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Od redaktora

potowie wrze$nia, na zaproszenie Fundacji Tus et

Lex, przyjechat do Polski James Q. Wilson, ame-

rykanski specjalista w dziedzinie polityki karnej.
Na Uniwersytecie Warszawskim wyglosit wyktad, w kto-
rym wskazal na rodzine jako najskuteczniejsze miejsce
przeciwdzialania przestepczosci. Jednak rodzina moze by¢
tez miejscem rodzenia sie przemocy i zbrodni. Wtedy doty-
kamy zrddet patologii. W historii, ktéra przytocze, pomijam
nazwiska.

To miato wygladac¢ zupelnie inaczej. Sama nie wiedziata
jak, ale czuta, ze jest z niewtaSciwym mezczyzng. Niespre-
cyzowane marzenia nie pozwalaly jej by¢ szczesliwg. Kiedy
patrzyla na Krzysztofa, odnosita wrazenie, ze nie jest przez
niego rozumiana. Co wiecej, myslata o tym, jak uwolnié sie
od niego. Silny, niedelikatny, ironizujacy na kazdy temat,
a najchetniej o niej w gronie kolegow, po arabsku.

Siedziata przy stole i zastanawiata sie, dlaczego od dzie-
sieciu lat mieszka z Krzysztofem 1 do tej pory nie nauczyta
sie jego jezyka. Moze nie chciata uslyszeé¢ prawdy o ich
zwiazku? Ze nie ma przyszloéci, ze powinna od niego odejéé,
ze nie powinien jej bié...

W tej szarpaninie chciata tylko uwolnié sie z jego usci-
sku, ale odepchneta go zbyt mocno. Upadt i rozbil glowe
o schody. — Krzysiek!— krzyczala dtugo, probujac go ocucié.
Potem zadzwonita na policje. — To byl wypadek — ttuma-
czyla.

Od tamtego dnia nosi w sobie wing: za $mieré meza i za
to, ze dzieci trafily do domu dziecka. Siedzi w wieziennej celi,
uzala sie nad soba 1 wyrzuca sobie beznadziejne zycie. Ma
osiem lat na przemys§lenia.

— Cicho Felka, malpo jedna, daj ludziom spaé — warczy
kolezanka, kiedy ta placze, wtulajac twarz w poduszke.
W zakladzie nie jest latwo. W ciagu dnia mozna bezczynnie
przelezeé na pryczy albo szydetkowaé w sali terapeutyczne;j.
Mozna stuchaé¢ opowiadan innych, oskarzaé si¢ nawzajem
lub podda¢ terapii i zrozumied, ze bylo sie ofiarg.

Teraz musi sie uwolnié¢ od natretnych mysli, zaczaé zy¢
inaczej... Ale jak? Czy uda sie bez poczucia winy? Morder-
czyni — to stowo wpisato sie do jej Swiadomosci na zawsze.
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Przygarnac koty

Odmierzanie odlegtosci
zapatka, wktadanie
gtowy do muszli
klozetowe;

| spuszczanie wody

— tzw. ,sptuczka”,
symulowanie lotu
samolotem, straszenie,
bicie, malowanie
wasow na twarzy
pierwszaka z napisem
.Kot”...

resocjalizacja

" estem szostoklasista i ciarki mnie
przechodza, gdyz starsi koledzy mi opowia-
dali, jak w gimnazjum kocg. Boje sie, bo
moj brat zostal pobity, ukradli mu komor-
ke, odtwarzacz mp3 i discmana, a potem
podrzucili mu marihuane” — napisat Pa-
tryk na forum internetowym. Takie obawy
ma wielu uczniéw, u ktorych, zamiast entu-
zjazmu z powodu zmiany szkoly, zaczyna
dominowacé niepokdj, panika, nawet lek.

— Nie dosc, ze cztowiek idzie w nowe oto-
czenie, przezywa stres z tym zwiqzany, bo
zaczyna nowy etap swojego zycia, to jeszcze
go takie stare byki katujq, czy to fizycznie,
czy psychicznie — mowi Tomek, ktory prze-
konat sie, na czym polega fala, na drugi
dzien po inauguracji roku szkolnego.

Nadal temat tabu

Jeszcze do niedawna ,,fale” kojarzono
jedynie z wojskiem. Wyznaczata ona nie-
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formalny nurt zycia zolnierzy w jednost-
ce. Niestety, ostatnio ,fala” wrasta w rea-
lia wielu typow szkot, obejmujac coraz
nizsze poziomy ksztatcenia.

Fala w szkole (mobbing lub bullying)
w praktyce oznacza utrudnienia dla pier-
wszoklasistow w ich dostosowaniu sie do
wymogow szkolnych po to, aby — zdaniem
oprawcow — uczynic z nich pelnoprawnych
czlonkow spolecznosci uczniowskiej.

Znecanie sie jest tym grozniejsze, ze
czesto bezkarne. Jest dzialaniem ukry-
wanym i odbywa sie na klatkach schodo-
wych, w toaletach, szatniach, czyli wsze-
dzie tam, gdzie uczniowie nie sg obserwo-
wani. Ofiary przemocy szkolnej przewaz-
nie  nie zglaszaja nauczycielom
incydentow, w ktorych doznajg krzywdy.
Boja sie zemsty 1 ostrzejszych szykan.
Uwazaja tez, ze nauczyciele i rodzice nie-
chetnie wlaczaja sie w konflikty ucznio-
wskie. Natomiast oprawcy ze starszych
klas wykorzystujg wszystkie sprzyjajace
okolicznoéci do atakowania mtodszych.
Poczatek roku szkolnego dla dyrektorow
i nauczycieli jest okresem wzmozonej




fot. AP

Temat

pracy nad organizacjg szkoly, zas dla star-
szych ucznidow — zaczyna sie czas niebez-
piecznej ,zabawy” z kotami.

Fala szkolna najbardziej widoczna
jest w gimnazjach i szkotach ponadgimna-
zjalnych, ale znane sa przypadki, ze dosie-
ga klas poczatkowych szkoly podstawo-

wej. Trudno dokladnie oszacowaé, jak
wielka jest skala tego zjawiska. Nadal jest
to temat tabu. Szkoly oraz wladze o$wia-
towe przejawy fali traktuja incydentalnie,
anauczyciele nie chcg sie do tego przyzna-
wacé, aby nie robi¢ antyreklamy swojej pla-
cowcee na bardzo konkurencyjnym rynku
ustug edukacyjnych. Uczniowie réwniez
niechetnie méwiq na ten temat. Brakuje
tez narzedzi do przeprowadzenia rzetel-
nych badan. Jednak o fali w szkole trzeba
mowié, trzeba jej sie przeciwstawiac i pie-
tnowac kazde jej przejawy.

Sprzyjajace czynniki

Wsérod podstawowych determinan-
tow tego zjawiska specjalisci wymieniaja:
wzrost przestepczosci nieletnich, tworze-
nie subkultur mtodziezowych, negatyw-
ne oddzialtywanie mediéw, coraz popular-
niejsze wérod nieletnich picie alkoholu,
narkomania, frustracja z powodu aliena-
cji1braku perspektyw.

Zdaniem Karoliny Walczak z Krajo-
wego Stowarzyszenia Antymobbingowe-

Zgodnie z rozporzagdzeniem MEN (DzU nr 164, poz. 1154), ktére obowiazuje

od 22 wrzesnia, oprdcz wynikéw w nauce, takze notoryczne zte zachowanie

w szkole bedzie rzutowacé na to, czy uczen zda do nastepnej klasy. Rada
pedagogiczna szkoty bedzie mogta zdecydowacé o powtarzaniu klasy przez ucznia,
ktéry drugi kolejny raz otrzymat na koniec roku naganng ocene z zachowania.
Natomiast ten, kto dostanie takg ocene po raz trzeci, automatycznie nie otrzyma
Swiadectwa, a w ostatniej klasie — nie ukonczy szkoty. Przy ocenianiu zachowania
uczniéw z zaburzeniami lub odchyleniami rozwojowymi wychowawcy beda musieli
wzig¢ pod uwage opinie poradni psychologiczno-pedagogiczne;.

go w fodzi, jedng z gtéwnych przyczyn
narastajacej fali szkolnej jest postep
cywilizacyjny.

— Na to zjawisko wplywajq tez zaburzo-
ne relacje i komunikacja w rodzinie. Jed-
nak to tylko wierzchotek gory, pod ktorym
kryjq sie inne, niesprzyjajqce sytuacje —
twierdzi. — Szczegdlnie w najmiodszych la-
tach bardzo wazna jest obecnosé rodzicéw
w Zyciu dziecka, czas jaki mu poswiecajq
i okazywanie zainteresowania jego proble-
mami. Dziecko pozostawione bez opieki po-
zostaje bezbronne, np. w obliczu destrukcy-
jnej rzeczywistosci medialnej. Prezentuje
ona przemoc — rowniez szkolnq — i negatyw-
ne wzorce. Rzadko wskazuje na pozytywne
rozwiqzania problemu.

Mowiac o pozostawieniu dziecka sa-
memu sobie, Walczak ma na mysli z jed-
nej strony pogon za pienigdzem, zaanga-
zowanie rodzicow we wlasny rozwdj na-
ukowy, a z drugiej — bezrobocie i obawy
przed utratg pracy.

Zerwane wiezi z dzieckiem prowadza
do utrwalania sie wzorca zachowania
antyspotecznego, czemu sprzyja toleran-
cja rodzicow dla agresywnego zachowa-
nia dziecka.

Szkolne dziadki

W zjawisku fali szkolnej wystepuje
szczegdlna forma agresji miedzy rowies-
nikami— znecanie sie. Tu zaréwno ofiary,
jak 1 sprawcy naleza do jednej grupy
spotecznej.

Stalym elementem znecania sie jest
nieréwnowaga sity. Ofiary nie sqa w sta-
nie skutecznie broni¢ sie przed atakami
kolegéw. Dla sprawcow przemocy wazny
jest cel, satysfakcja z jego osiagniecia.
Nie sq istotne krzywdy, jakie zostaty wy-
rzadzone.

Dziadki ze starszych klas, jak potocz-
nie sie ich nazywa, potrafig zachowywacé
sie bardzo okrutnie. — Fala w moim przy-
padku byla dosé ostra — zali sie pewien
pierwszak. — Zanim przeszedlem przez
drzwi, gdzie zawsze stato duzo 0sob, to co
najmniej z pie¢ kopéw dostatem. O wy-
tudzeniach juz nawet nie wspomne...
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Kiedys w toalecie kazali mi, abym usiadt
na sedesie 1 udawat, ze kieruje samocho-
dem. Musiatem gtosno nasladowaé war-
kot silnika. Do zmiany biegéw dali mi
szczotke 1 przywiqzali papierem toaleto-
wym do kaloryfera, Smiejqc sie, Ze to pasy
bezpieczenstwa. Miatem na czole i na re-
kach napisane markerem KOT, a na po-
liczkach namalowane waqsy. Pomazali mi
pozniej calq bluze i musiatem tak wracaé
do domu. Bluza nie data sie doprac i na-
dawata sie tylko do wyrzucenia.

Wachlarz przejawéw kocenia jest
do$¢ spory, gdyz agresywni uczniowie
wymyslaja coraz to bardziej wyrafinowa-
ne metody. Zaczynaja od niegroznych
form (wyzej wspomniane malowanie twa-
rzy lub rak, petnienie warty przy pleca-
kach starszych uczniéw, zmuszanie do
miauczenia i $piewania spro$nych piose-
nek w ubikacji), ale z czasem niewinna
zabawa przeobraza sie¢ w pierwsze wy-
kroczenia przeciw prawu.

Dochodzi do pladrowania toreb pierw-
szakow, zabierania pieniedzy, telefonow ko-
moérkowych, elementéw garderoby i innych
wartosciowych przedmiotow. W toaletach
silniejsi 1 starsi ponizaja mlodszych. Oplu-
wajq ich, przypalaja papierosami, zmuszaja
do picia moczu i obnazania sie. Naklaniaja
ich do spozywania alkoholu i,,czestujq” nar-
kotykami. Zastraszone pierwszaki musza
kupowac starszym uczniom papierosy, nar-
kotyki, oddawa¢ swoje $niadanie. W szat-
niach chowa sie im buty i ubranie.

Zastraszanie nie konczy sie wraz
z opuszczeniem muréw szkolnych. Prze-
moc dociera do doméw ,kotéw”. Grozby
wysylane sg im przez Internet, przy uzyciu
choéby komunikatorow, np. ,,Gadu-gadu”.
A pliki z kocenia, zarejestrowane przez te-
lefony komorkowe, rozpowszechniane sg
w sieci. Bezposrednie formy znecania sie,
polegajace na jawnym, fizycznym przesla-
dowaniu ofiary, konczg sie bardziej drama-
tycznie, gdy ciezko pobity uczen z obraze-
niami ciala trafia do szpitala.

Skad mtodociane dziadki czerpig po-
mysty dla swoich zachowan? Kiedys$ byty
to opowiadania kolegbéw, ktorzy wyszli
z wojska. A obecnie zwykle sg to filmy,
programy telewizyjne i Internet. Modne
sq tez otrzesiny w szkotach, na wyjaz-
dach integracyjnych, obozach.

— Kiedy$ sam robitem fale — moéwi
Grzesiek — ale to byto dla jaj, nic agresyw-
nego. Nie byto zabaw w stylu ,krecimy po-
rnola” czy ,ile 0séb zmiesci sie do kibla”.
Raz kiedys miodszemu koledze wtozylis-
my do torby pisemko gejowskie, on wy-
ciggnat je na lekcji i byt ubaw.
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Znecanie sie przybiera czasem — trud-
ne do zaobserwowania — formy posrednie,
polegajace na subtelnych, wyrafinowanych
przesladowaniach, ukrytych atakach pro-
wadzacych do wykluczenia potencjalnej
ofiary 1 jej spolecznej izolacji. Takie zacho-
wania przejawiaja bardziej dziewczeta,
ktére zaczynaja aktywnie wlgczaé sie
do ,drugiego zycia” szkoly, starajagc sie
swa bezwzglednoscig doganiaé chlopcow.
— W gimnazjum starsze kolezanki pobity
mojq znajomaq z czystej zazdrosci o chiopa-
ka — mowi Ania. — Dziewczyna wylgdowata
w szpitalu z groZnymi obrazeniami, a spra-
wa zostala zgltoszona na policje. Na szcze-
Scie, wobec mnie fala polegata raczej na ob-
rzucaniu wulgaryzmami.

Przyszli przestepcy

Oprawcy ze starszych klas cheg konie-
cznie zaznaczy¢ swoja waznosé, probuja
w ten sposob podniesé sobie samoocene, re-
kompensujac niepowodzenia w nauce. Nie-
ktorzy wytadowuja frustracje, odreago-
wujac agresywne metody wychowawcze,
ktorych doswiadczaja w domu rodzinnym.

Jak twierdzi prof. Dan Olweus z Ber-
gen (Norwegia), ktory od ponad 20 lat zaj-
muje sie zagadnieniem mobbingu w szko-
le — mtodzi ludzie, ktérzy sa agresywni
i znecajq sie nad kolegami, wyraznie pod-
legaja zwiekszonemu ryzyku pdzniejsze-
go zaangazowania si¢ w zachowania
stwarzajace problemy, takie jak przeste-
pczosé 1 naduzywanie alkoholu.

Zatem nie tylko ofiary, ale i sprawcy
ponosza ryzyko psychicznych strat takich
zachowan. Nauczyciele 1 wychowawcy
muszg robi¢ wszystko, aby obali¢ stereo-
typ, pokutujacy wérdd uczniéw w wielu
szkolach, ze: , kazdy musi przez to przejsé,
ja od tego nie umartem, wiec obecnym , ko-
tom” taki chrzest tez sie przyda”.

Zastraszone ofiary fali zrobig wszy-
stko, co oprawcy im kazg. Aby odcierpieé
i zapomnied, byle tylko nie wypas¢ z gru-
py. Cierpig fizycznie 1 psychicznie, bedac
w tym cierpieniu opuszczone i osamotnio-
ne, gdyz nie za bardzo wiedza, gdzie szu-
kaé sprzymierzencow. U nauczycieli, dy-
rektora, personelu szkoly czy moze rodzi-
cow? Nielicznym pomagaja koledzy. Ale
nie zawsze w nowej szkole koledzy sg.
Czy jedynym pocieszeniem dla ofiar szy-
kanowania ma by¢ mozliwoé¢ nieuchron-
nego rewanzu, gdyz kiedy§ przyjda
mlodsi i wtedy one bedg mogly by¢ szkol-
nymi ,dziadkami”? Z pewno$cia, nie.

Mirostaw Krzyczkowski

pedagog
resocjalizacja

Jak walczy¢
Z falg?

dr IRENEUSZ SIUDEM
Instytut Psychologii
Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej

w Lublinie

Jednym

z psychologicznych
mechanizméw
powstawania fali jest silna potrzeba utrzymania
badz podniesienia samooceny, wystepujaca

u uczniéw, ktérzy nie odnosza sukceséw

w nauce. Uczniowie ci maja réwniez zwigkszone
zapotrzebowanie na stymulacje.

Stan ten moze by¢ zwiazany z tlumieniem
sfery emocjonalnej, ze wzgledu na lgk

przed przezywaniem czestych frustracji,
wynikajgcych najczesciej z niekorzystnej
sytuacji rodzinnej, trudnosci szkolnych

oraz nieumiejetno$ci tworzenia prawidtowych
relacji interpersonalnych. Upokarzanie
miodszych staje sie wtedy jednym

z wazniejszych sposobéw budowania poczucia
wiasnej warto$ci, a przez to umacniania swojej
pozyciji w grupie réwiesniczej.

Zeby ograniczyc¢ fale w szkofach, trzeba:

* dostosowac sposob nauczania i program

do mozliwos$ci uczniéw majgcych trudnosci

w nauce — umozliwi¢ im odniesienie sukcesu,
* powierzy¢ stabszym uczniom, znajdujgcym sie
w starszych klasach, odpowiedzialne zadania,
dajgce mozliwo$¢ wykazania sie,

np. opiekowanie sig ,pierwszakami”

na poczatku roku szkolnego,

* organizowac silnie stymulujace zajgcia
pozalekcyjne, odbywajace sie pod kontrolg
nauczycieli — rywalizacje sportowe, sztuki walki,
szkoty przetrwania itp.,

* wprowadzi¢ zajecia interpersonalne,
ksztattujace umiejetnosci spoteczne

oraz zwigkszajace $wiadomos$¢ przezywanych
emocji i mozliwo$ci ich wyrazania,

* usankcjonowac falg przez wprowadzenie
tradycji oficjalnych otrzesin,

* utrzymywac, w miarg potrzeb, indywidualny
kontakt z rodzicami uczniéw sprawiajgcych
trudnos$ci wychowawcze,

* wprowadzi¢ dziatania majgce na celu
zmniejszenie trudnosci adaptacyjnych uczniéw
klas pierwszych.
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BOGDAN DR0OZDOWICZ
mediator, trener ART

Zjawisko fali

jest tatwiejsze

do zwalczenia

w szkotach matych,

o0 wyraznie okreslonych

i konsekwentnie
przestrzeganych prawach i obowiazkach

— uczniéw i nauczycieli. Najtrudniej w gimnazjach.
Sama instytucja szkoly jednak nie wystarczy
w przypadkach, gdy zachowania agresywne
uczniéw sa replika np. zachowan rodzinnych.
Potrzebne jest wsparcie specjalistow.

Jedng z obiecujgcych metod, pomocnych

w zwalczaniu przemocy i agresji, jest program
Treningu Zastepowania Agresji.

Jego trzy komponenty — trening umiejetnosci
prospotecznych, trening kontroli zto$ci

oraz modut wnioskowania moralnego —

moga by¢ uzywane do redukowania agresji

i przemocy. Moga wplywaé réwniez na
obnizanie zachowan przestepczych.

Metoda ta z powodzeniem byfa stosowana

w szkole podstawowej nr 7 w Stupsku.
Trening jest réwniez przydatny do pracy

z rodzinami. Bez wsparcia rodziny szkofa
zawsze w wychowaniu bedzie skazana na
niepowodzenia. W rozwoju mtodego czfowieka
s to dwie instytucje niczym niezastapione.
Obie powinny by¢ zdrowe.

ROMUALD SADOWSKI
dyrektor Schroniska

dla Nieletnich i Zakiadu
Poprawczego

w Warszawie-Falenicy

W Schronisku

dla Nieletnich i Zakiadzie
Poprawczym w Falenicy
za czyny zwigzane z falg w szkotach

i placéwkach opiekunczo-wychowawczych
przebywa ok. 8 proc. nieletnich.

Ostatnio coraz wigcej dziewczat.

Fala to nic innego, jak drugie zycie szkoly.
Jedna z gtéwnych jej przyczyn jest zta atmosfera
wychowawcza, wynikajaca np. z konfliktéw,
jakie istniejg miedzy nauczycielami a dyrekcja
szkoty, co sie przekiada na zle relacje z uczniami.
Nie ma jednej cudownej metody na zwalczenie
fali. Z pewnos$cig wazne jest, aby dyrektor,
nauczyciele i wozna, czyli cata kadra, zgodnie

ze sobg wspétpracowali. A z nimi rodzice

i uczniowie.

Aby tak sie stafo, w szkole musi panowac
atmosfera otwarto$ci, zyczliwosci i wzajemnego
poszanowania godnosci, zaréwno nauczycieli,
jak i uczniéw. Dzieki temu nauczyciele

nie tylko poznajg problemy uczniéw,

ale — co wazniejsze — zbliza sie do swoich
wychowankéw. Powinni ich uczy¢ empatii,
altruizmu, a nastepnie nagradzac takie postawy.
Z drugiej strony, musza natychmiast reagowac
na przemoc fizyczng i psychiczng i surowo karaé
sprawcow. Niedopuszczalne jest tolerowanie

w klasie ,elity”, ktéra uzywa takich stéw,

jak np.: ty ,frajerze”, ,cwelu”, ,$mieciu”.

Dla uczniéw o cechach przywddczych powinno
sie stworzy¢ mozliwos$¢ ich samorealizacji

w szkole.




Rozmowa

| tego, L qHo

z dr. hab. SZYMONEM WR()BLEM, filozofem i psychologiem z Instytutu Filozofii
| Socjologii PAN w Warszawie, rozmawia Jolanta Workowska

Czy istnieje wyrazna granica migdzy prywatnoscia czlowieka a sfera
publiczng?

Tak, ale jest to granica niepewna i chybotliwa, pozostajaca
w réwnowadze nietrwalej. Sciélej, jest to zbiér granic laczacy sfe-
re intymna naszego Ja z réznymi dziedzinami tego, co spoteczne.
7 jednej strony podzielam niektore feministyczne tropy méwiace,
ze chronienie sfery prywatnej sprzyja jedynie chronieniu ukry-
tych form przemocy, np. w rodzinie. Z drugiej jednak strony
uwazam, ze niektore ludzkie pragnienia nigdy nie znajda ujscia
w sferze publicznej, np. pragnienie transgresji i statego prze-
kraczania granic swego cztowieczenstwa. Uwazam, ze czlowiek
musi zrobi¢ wszystko, aby wyprowadzi¢ z siebie maksimum
energii 1 tworczosci. Wiaénie w zyciu prywatnym powinni$my
,wyprowadzi¢” cztowieka z siebie. Nie sadze, aby droga od czlo-
wieka potencjalnego do czlowieka spelnionego biegla przez figu-
re obywatela. Nie znaczy to jednak, ze sfera prywatna ma sie
staé¢ sfera nieskonczonych eksperymentéw na sobie; zadanie
zbudowania siebie jest ograniczone zobowigzaniem do zacho-
wania miary. Mam rozwijaé sie do momentu, w ktorym poczuje,
ze tu koneze sie ,ja”, tu jest ostatni przyczotek mojej ,kartografii”.
Mam $wiadomo§é, ze zrobilem wszystko, co moglem i teraz nie
probuje stac sie Bogiem. Jesli ten wysilek zachowania miary mi
sie nie uda, przekrocze granice czlowieczenstwa.

Mistrz Eckhart twierdzit, ze Bdg jest w drugim cztowieku.

I dlatego jestem stworzeniem amistycznym; na tym polega
réznica migdzy Szymonem Wroblem i mistykami. Weiaz sie pil-
nuje, by tak pojetych granic nie przekraczac.

Skad pan wie, ile dzieli pana od linii demarkacyjnej?

Whpisany jest we mnie receptor otchtannosci; kiedy docie-
ram do granicy, za ktora znajduje sie otchlan, wlgczam calg
swoja aktywno$¢, by nie i8¢ dalej 1 nie przekroczy¢ tej granicy.
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Bardzo subiektywne jest to kryterium, ktore oddziela sfere prywatng
od publicznej.

Tak. Czlowiek jest figurg paradoksalna, bo i nieskonczona,
i skonczong zarazem. Nie potrafie konkretnie odpowiedzie¢ na
pytanie ogdlne typu: ,Kim jest czlowiek?”, poniewaz szczerze
1 bardzo subiektywnie moge powiedzie¢ tylko: jestestwem, zy-
ciem, ktére przeze mnie przemawia, ciatem, ktére — w pewnym
sensie — mnie gosci, jestem mowa, ktorej uzywam w kazdej
chwili swojego istnienia. W pewnym sensie jestem praca, ze-
spolem zadan, jak i proceséw organicznych, ale czy to jestem
,ja”? W rownym stopniu moge powiedzieé, ze ,,ja” to co$, co mnie
przekracza, bo jezyk bedzie istniat o wiele dtuzej niz ja, praca
i zycie podobnie. Ale teraz, kiedy rozmawiamy, jestem tym
wszystkim, co mnie przekracza. Nawet jesli to istnienie nazwie-
my chwilowym zawlaszczeniem.

W jaki sposéb moge by¢ odpowiedzialny(a) za siebie, skoro wciaz
sie zmieniam?

Odpowiedzialnosé wigze sie nie tylko z wladza, ale 1 z wie-
dza. Problem z wiedzg jest taki, ze albo mamy jej za mato, albo
w pewnym sensie za duzo. Najczeséciej przez filozofow i psycho-
logow denuncjowane sa deficyty, ktore streszcza stynna for-
mutla Sokratesa —,wiem, ze nic nie wiem”, ale rownie grozne, je-
§li nie grozniejsze, sa nadmiary funkcjonujace w formie uprze-
dzen. Te ostatnie sg gorsze niz brak wiedzy, poniewaz skazuja
nas na zludzenia oraz wywoluja w nas falszywe tendencje do
dzialania. Reasumujac, mamy niewiedze lub pseudowiedze na
swo(j temat, ale musimy dziatac —1i to jest wtasnie odpowiedzial-
nos¢, albo raczej szalenstwo odpowiedzialnosci!

Wozigtam na siebie odpowiedzialno$é za wystanie wojsk do Iraku,
mam mala wiedze, ale duzg wiadze, czy jestem odpowiedzialna za

$mier¢ moich Zotnierzy?
resocjalizacja
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Tak, jest pani odpowiedzialna, cho¢ wiem, ze jest to podszy-
te szalenstwem. Jest pani odpowiedzialna, bo decyzja oparta na
malej wiedzy, ale duzej stanowczosci — graniczacej z nieprzy-
zwoitq pewnosécig siebie 1 arogancjg — musi rodzi¢ monstrualng
odpowiedzialnos¢.

Kant podkreslat zwiagzek migdzy odpowiedzialnoscia za swoje czyny
a godnoscia. Im cztowiek jest bardziej godny miana czlowieka, tym bar-
dziej powinien odpowiadaé za swoje czyny. Wspétczesnie panstwa Unii
Europejskiej sa przeciwne karze smierci. Czy oznacza to, ze opowiadaja
si¢ za brakiem odpowiedzialnosci przestepcy za niegodne czyny? Czy
cztowiek nie musi juz byé odpowiedzialny?

W pewnym sensie tak, ale nie winitbym tutaj panstw Unii
Europejskiej, lecz technologiczny rozrost naszej wiedzy nauko-
wej, ktora nakazuje nam myslec o sobie jako bardziej skompliko-
wanych automatach. Kiedy chodzitem do szkoty podstawowej,
bylem oskarzany o brak woli i pracowitosci, kiedy popelniatem
btedy ortograficzne, pamietam jak nauczycielka od jezyka pol-
skiego, po sprawdzianie, spytala mnie: ,Wréobel, a do jakiej
szkoly zawodowej to sie¢ wybierasz?”; dzi$ bytbym zdiagnozowany
jako dyslektyk i w pelni przed éwiatem usprawiedliwiony.
A wracajgc do Kanta. Kant wskazal na trzy najistotniejsze pyta-
nia, ktore stymuluja mysl ludzka: co moge wiedzieé¢?, czego moge
sie spodziewac?, co powinienem czyni¢? Wiedzial, ze sq one row-
nowazne pytaniu: kim jest cztowiek? I myéle sobie, ze gdyby
Kantowi przyszto zy¢ dzisiaj, gdyby miat odwage napisaé ,,Kryty-
ke czystego rozumu” i jeszcze raz zadacé te trzy pytania, to miatby
powazne problemy z powigzaniem godnosci z odpowiedzialno-
$cig, poniewaz szybko natrafilby na problem, z ktorym zetknat
sie m.in. Wittgenstein, mianowicie, ze te trzy pytania pozwalaja
nam doswiadczy¢ naszej bezradnosci intelektualnej. Na pytanie:
,»,Co moge wiedzie¢?”, odpowiadamy jedynie fragmentarycznie,
raczej godzimy sie z tym, ze na pytania wazne nie jesteSmy w sta-
nie da¢ mocnej odpowiedzi. Na pytanie: ,,Czego mozemy sie spo-
dziewac?”, dajemy odpowiedzi pelne ryzyka i niepewnoéci, nikt,
poza Lemem, nie probowal uprawiaé pod koniec XX wieku futu-
rologii, aion u schyltku zycia szydzit z tej dyscypliny. Wreszcie na
trzecie pytanie: ,,Co mozemy czyni¢?” — nierzadko odpowiadany
tak, jak Beckett sam sobie: lepiej nie réb nic, badz jak najmnie;j.
Nie potrafimy sobie rowniez poradzi¢ z pytaniem o istote czlowie-
ka, a zatem godno$¢ jest jedynie slowem, ktére zdradza nasza
intelektualng bezradnoscé 1 wspdlnotowe zagubienie.

Zmieniaja si¢ pojecia panstwa, polityki, godnosci cztowieka. Jak
wigc mozemy prowadzi¢ dyskurs publiczny?

Przeciez w ogble go nie prowadzimy! Publiczno$¢ istnieje juz
tylko na stadionach, tam wraca jako anonimowa masa. A nieco
powazniej: zyjemy w Swiecie ambiwalencji, od ktorej nie ma
ucieczki. Coraz trudniej o jakakolwiek jednoznacznosé, otwar-
to$¢ 1 bezposrednios$é 1 w rezultacie publiczno$é. W tym sensie
powiedziatbym, jesli sobie przypomnimy lekcje Freuda, ze
zrodlem naszych ambiwalencji emocjonalnych 1 politycznych
jest kompleks Edypa. Edyp nie moze wyrobi¢ sobie zdania na
temat wartosci jakiegokolwiek zdarzenia, bo to zawsze konczy
sie mysleniem na temat ojca i prowadzi do wniosku, ze kazde
dobro jest podszyte zlem, a kazde zto niesie ze sobg element do-
bra. Smieré ojca jest innym imieniem $mierci tego, co publiczne.
W rezultacie wkraczamy w sfere publiczng jedynie pod ikona
podmiotéw skrzywdzonych, a cale spoleczenstwo przypomina
nieco spoleczenstwo niekonczacej sie skargi. Szukamy ojcow,
ktérych mogliby$my oskarzy¢ za swoje niepowodzenia i do tego
jedynie sluzy nam sfera publiczna.

resocjalizacja
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Czyli jestesmy coraz mniej greccy?

Tak, bo z kazdym dniem coraz mniej w zyciu jest filozofii ro-
zumianej jako sztuka zycia. Starozytni Grecy nie doswiadczali
tego, co jest naszym chlebem powszednim, a mianowicie roz-
dzwieku miedzy filozofia a nauka, miedzy kulturg ekspertow
a kulturg. Dla Grekow nade wszystko relacje czysto poznawcze
byly poprzedzane relacjami etycznymi. Prawde mogt posiascé je-
dynie ten, kto wykonal pewna prace etyczna nad soba. Prawda
nie mogla by¢ dostepna psychopatom. Tragicznym odkryciem
nowoczesnosci jest to, ze psychopaci tez maja, czesto nawet sze-
rszy od $wietych, dostep do poznania i wiedzy. Psychopatia iin-
teligencja czesto stymulujq sie wzajemnie! Na tym polega w pe-
wnym sensie fascynacja ztem w XX wieku! Dobro jest banalne.
I dlatego nie bardzo wierze we wszelkie mozliwe reanimacje
czasu, a co za tym idzie w reanimacje etyki cnét w stylu sw. To-
masza czy Arystotelesa. Musimy szukaé autorytetow na wtasna
reke. Musimy mozolnie, kazdego dnia wykuwac siebie w skoru-
pie nowoczesnosci.

Ale to beda pana autorytety. A co z intersubiektywnoscia?

Czy brak intersubiektywnosci, czy brak pietna uniwersaliz-
mu musimy stale uznawaé, za Platonem, za jaka$ chorobe? Bli-
ska jest mi postawa liberalnej ironistki Richarda Rorty’ego.
Miala ona w sobie dostatecznie duzo sceptycyzmu i poczucia hu-
moru, zeby nie uzasadniaé tego, co méwil poprzez odwolywanie
sie do natury, Boga, transcendencji. Godzita sie¢ na etnocen-
tryzm. Z drugiej jednak strony nie porzucata w caloéci projektu
liberalnego, a co za tym idzie nowoczesnosci. Byta przywigzana
do podstawowych instytucji politycznych wspottworzacych no-
woczesnosé, byla przywigzana do wielu ludzkich, arcyludzkich
wynalazkéw dekadenckiego Zachodu. Ja akceptuje swoja przy-
godnos¢ i przygodnosé tego, co mowie na tym Swiecie, ale rowno-
cze$nie mam $wiadomos§é wlasnej indywidualnoéci ugruntowa-
nej w instytucjach lokalnych §wiata zachodniego. Kim bytbym,
gdybym urodzil sie 500 km dalej na wschdd? To rozpoznanie
wlasnej przygodnosci nie jest zerwaniem z tradycja, ale rozpo-
czeciem nowej drogi, ktora zmierza do pokonania leku przed
odpowiedzialnoscia za swoje zycie.

W epoce ambiwalencji kazdy musi swoje zycie przezyé na wiasny
koszt. Kategoria blizniego i jednej prawdy nie maja juz racji istnienia?
Szestow napisal kiedys, ze pomys! na jedng prawde jest po-
myslem starcow. Oni nie maja juz dos¢ sily, aby toczy¢ miedzy
soba pojedynki fizyczne. W zwiazku z tym wymyslaja idee jedy-
nej prawdy 1 tocza pojedynki intelektualne. Taka idea jest o tyle
dla mnie pociggajaca, o ile jest spojna z moja koncepcja poczucia
miary. Z drugiej strony, prawda nie interesuje mnie, poniewaz
jest pewnego rodzaju zamknieciem strumienia nieskonczonego;
jest ograniczeniem do jednosci. Dlatego bardziej od prawdy
interesuje mnie prawdomoéwnosé. Przynalezy ona do bardziej
sczulego” stownika niz prawda, ktora jest zainstalowana
w slowniku twardej epistemologii. Prawdoméwno§é wymaga
uwagi, czujnoéci wobec siebie, prawdziwej troski. Prawda daje
szybkie, proste, mechaniczne zadowolenie, a prawdoméwnosé
wymaga statej aktywnos$ci. Prawda usypia, a prawdoméwnos¢é
poteguje w nas zmysl krytyczny.
[ |

dr hab. Szymon Wrébel — Stypendysta Institut fiir die Wissenschaften vom
Menschen w Wiedniu, autor ksigzek: ,0dkrycie nieSwiadomosci” (1997 r.),
.Galaktyki, biblioteki, popioty” (2001 r.), ,Wtadza i rozum. Stadia rozwojowe
krytycznej teorii spotecznej” (2002 r.), obecnie réwniez pracownik Wydziatu
Pedagogiczno-Artystycznego UAM w Kaliszu.
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Wina bez skruchy

Poczucie winy
jest naszym
najdelikatniejszym
fgcznikiem

Z ludzkg naturs.
Zas u podfoza
poczucia winy

| poczucia krzywdy
tkwi dgzenie

do sprawiedliwosci
— w Jednym
przypadku wyrok
akceptuje sie,

a w drugim

sie z nim walczy.

Antoni Kepinski

oczucie winy definiuje sie jako nie-

przyjemny stan emocjonalny spo-

wodowany przekroczeniem przez
czlowieka norm spolecznych, moralnych
lub religijnych.

W psychologii przyjmuje sie, ze po-
czucie winy powstaje wowczas, gdy osoba
sama dojdzie do przekonania, iz zacho-
wujqc sie w pewien sposob, np. agresyw-
nie w stosunku do innego czlowieka, na-
ruszyla wlasne standardy, to znaczy
zinternalizowane warto§ci i normy poste-
powania.

W innym rozumieniu, poczucie winy
polega na obarczaniu samego siebie od-
powiedzialno$cig za do$wiadczane niepo-
wodzenia, dostrzeganiu w sobie zrodla
frustracji.

Tak przezywane poczucie winy wigze
sie z przekonaniem o mniejszej wartosci
1 zwykle wplywa destrukcyjnie na czlo-
wieka, obnizajac jego zdolnosé do satys-
fakcjonujacego zaspokajania wlasnych
potrzeb. Dlatego jest przedmiotem zain-
teresowania psychoterapeutow.

W procesie resocjalizacji wazny jest
przede wszystkim pierwszy sposob rozu-
mienia poczucia winy. U jego podstaw
lezy przekonanie, ze czlowiek w swoim
postepowaniu kieruje sie pewnymi nor-
mami i zasadami, ktére sam uznal za
stuszne i obowigzujace.
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7 kolei naruszenie przyjetych za
wlasne norm prowadzi do krytycznej oce-
ny siebie, do przezywania zwiazanego
z tym poczucia winy i wzbudza cheé po-
wrotu do zachowan zgodnych z wlasnymi
standardami postepowania. W rezultacie
osoby, ktore posiadaja zdolno$é kontroli
swojego zachowania za pomoca przyje-
tych standardéw, beda bardziej podatne
na jego zmiane.

Zdolnos¢ do obiektywnej
samooceny

Z punktu widzenia skutecznosci od-
dziatywan resocjalizacyjnych, wazne jest
uzyskanie odpowiedzi na pytanie: czy oso-
by naruszajace prawo maja zdolno§é do-
konywania adekwatnej samooceny 1 prze-
zywania poczucia winy z powodu wlas-
nych negatywnych zachowan?

Interesujacej, a rownoczesnie dalekiej
od optymizmu, odpowiedzi na to pytanie
dostarczyly wyniki badan réznych grup
sprawcow przestepstw o charakterze
agresywnym. Okazalo sie bowiem, ze:

P Spoéréd 80 sprawcoéw przestepstw
agresywnych, skierowanych przeciwko
osobom bliskim, do popelnienia zarzu-
canego czynu przyznalo sie 43 proc. ba-
danych, ale zaledwie 13 proc. ujawnia-
to zali poczucie winy z powodu swojego
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agresywnego, krzywdzacego bliskich
zachowania. Natomiast az 38 proc. ma-
nifestowato poczucie krzywdy.

P Zaledwie 30 proc. z 83 sprawcow rdz-
nego rodzaju przestepstw o charakte-
rze seksualnym, przyznalo sie do
popelnienia zarzucanych im czyndow.
Zal i poczucie winy stwierdzono tylko
u trzech badanych. Natomiast 36 proc.
ujawniato poczucie krzywdy z powodu
niestlusznego w ich ocenie oskarzenia
przez osoby pokrzywdzone i przez wy-
miar sprawiedliwosci.

P W grupie 48 sprawcéw seksualnego
wykorzystywania dzieci, do popelnie-
nia przestepstwa przyznalo sie 52 proc.
badanych, a zaledwie trzech poda-
walo, ze czujq sie winnymi i zaluja, iz
wyrzadzili krzywde dzieciom. Prze-
Swiadczenie, ze zostali niesprawiedli-
wie potraktowani, manifestowalo az
43 proc. badanych sprawcow.

P Spoérdéd 77 mlodocianych zabdjcow, do
popelnienia zarzucanych im czynow
przyznalo sie 64 proc. badanych. Jed-
noczes$nie tylko u 19 proc. stwierdzono
przezywanie zalu 1 poczucia winy z po-
wodu skrajnie agresywnego zachowa-
nia, jakie bylo ich udziatem. Poczucie
krzywdy manifestowalo az 55 proc.
badanych.

P> W grupie 70 sprawcow zabdjstwa
popelnionego w warunkach art. 148
par. 2 kodeksu karnego, a wiec czynu
o szczegdlnym nasileniu brutalnosci
i okrucienstwa, poczucie winy przezy-
wal tylko jeden badany, za$ poczucie
krzywdy ujawniato 26 proc. z nich.

Manifestowane przez badanych po-
czucie krzywdy wigzato si¢ zwykle z przy-
pisywaniem ofiarom odpowiedzialnosci
za agresje. Wyrazalo sie szkalowaniem
ofiar, przypisywaniem im zlych intencji
wobec sprawcoéw, np. checi zemsty, po-
shuzenia sie sprawca w celu ukrycia wtas-
nych przewinien, ponadto formulowa-
niem pod ich adresem oskarzen o celowe,
czesto napastliwe dziatanie na szkode
sprawcow 1 niejako wymuszanie agresji
jako formy obrony. Sprawcy ci przypisy-
wali ofiarom cechy i zachowania, ktére
prowokowatly, a nawet zmuszaly do agre-
sji, takie jak alkoholizm, agresywnosc,
tendencje do wywolywania konfliktow

i awantur, zdrady malzenskie.

Bez wyrzutow sumienia

Z przedstawionych danych wynika,
ze przyznanie si¢ do winy sprawcow czy-
néw zabronionych nie jest réwnoznaczne
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z przezywaniem zalu, skruchy, wyrzutow
sumienia z powodu wlasnego negatywne-
go zachowania. Nie lgczy sie tez przewaz-
nie z dazeniem do zado$cuczynienia za
wyrzadzone krzywdy.

Mozna przypuszczaé, ze w wielu przy-
padkach przyznanie sie do popetnienia
przestepstwa nie jest wynikiem refleksji
nad popelnionym czynem 1 krytycznej
oceny wlasnego zachowania. Raczej jest
rezultatem wplywu zewnetrznych okoli-
cznosci, takich jak zatrzymanie sprawcy
w trakcie czynu, przedstawienie dowo-
dow przestepstwa niemozliwych do pod-
wazenia, czy szczegdlnego stanu emocjo-
nalnego wywotanego zdarzeniem.

W tym ostatnim przypadku czesto do-
chodzi do zmiany treséci poczatkowo zto-
zonych wyjasnien, gdy emocje zostaja
zastgapione racjonalng ocena swojej sytu-
acji, dokonang z perspektywy zagrozenia
karg.

Kat w roli ofiary

Wzbudzenie poczucia winy wymaga
dokonania oceny wlasnego zachowania
z punktu widzenia jego zgodnoéci z przy-
swojonymi spotecznymi standardami po-
stepowania. Jest to mozliwe wtedy, gdy
w wyniku prawidlowo przebiegajacego
procesu socjalizacji czlowiek uznaje za
wlasne normy i1 zasady postepowania
1 nabywa zdolnosci zaspokajania swoich
potrzeb za pomoca zachowan spotecznie
aprobowanych.

Naruszanie przez siebie samego zin-
ternalizowanych norm postepowania wy-
wotuje krytyczng ocene siebie, prowadzi
do przezywania zwigzanego z tym poczu-
cia winy 1 wzbudza cheé¢ powrotu do za-
chowan zgodnych z wltasnymi standarda-
mi postepowania.

Wielu spraweéw czyndéw zabronio-
nych prawem, to osoby charakteryzujace
sie aspotecznym, a nawet antyspotecz-
nym systemem wartosci. W konsekwen-
¢ji, nie sgq zdolne do refleksji nad swoim
zachowaniem, gdyz nie czuja, ze zrobily
co$ zlego.

W wielu przypadkach schemat fun-
kcjonowania spotecznego i psychologicz-
nego sprawcOw czynow zabronionych
znacznie odbiega od pozadanego ze spo-
lecznego punktu widzenia. Osoby te bo-
wiem nie zinternalizowaly norm i zasad
spolecznego zachowania, nie potrafig do-
konywaé odpowiedniej samooceny 1 nie
sa zdolne do przezywania poczucia winy
z powodu wlasnych, niezgodnych ze spo-
lecznymi standardami zachowan. Ujaw-
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niaja czesto tendencje do reagowania ob-
ronnego, manifestujac poczucie krzywdy
i sktonnosé do obarczania innych ludzi
odpowiedzialnoécig za skutki wlasnych
zachowan lub winigc niekorzystne oko-
licznoSci.

Jak pokazaly wyniki badan spraw-
cOw czyndw agresywnych, znacznie czes-
ciej przezywaja oni poczucie krzywdy niz
poczucie winy. Beda wiec raczej bunto-
wacé sie przeciwko wymierzonym im ka-
rom niz je akceptowaé. Prowadzi to do
konkluzji, ze sprawcy przestepstw w znacz-
nej liczbie przypadkow nie sg nastawieni
na zmiane wlasnego stylu funkcjonowa-
nia, gdyz mechanizm wewnetrznego ka-
rania nie zostal u nich wyksztalcony,
a kary zewnetrzne sg sklonni traktowacé
jako niezasluzone i niesprawiedliwe.

Nasaczy¢ warto$ciami

Cele oddziatywan naprawczych sa
wyznaczane wlasciwoSciami psychicz-
nego i spotecznego funkcjonowania osob
naruszajacych prawo. W tym procesie
chodzi nie tylko o uzyskanie zmiany ze-
wnetrznych form zachowania, ale tez o
to, by jednostka poddawana korekcji za-
czeta traktowaé proponowane jej wzor-
ce zachowan jak wlasne. Jednym
stowem, by nabyta umiejetnosci kontro-
lowania swoich zachowan za pomoca
przyjetych za wltasne wartosci i norm
spotecznych.

Warunkiem niezbednym do uzyska-
nia takich rezultatow jest wyksztatcenie
podatnoéci na wpltywy korekcyjne. Nie
mozna liczy¢ na osiggniecie celow reso-
cjalizacyjnych, jezeli osoba poddawana
temu procesowi nie bedzie akceptowala
wymagan 1 nie bedzie aktywna w daze-
niu do zmiany zachowan, a w dalszej per-
spektywie — aspotecznych wartosci 1 po-
staw.

Podatno$¢ na oddzialywania reso-
cjalizacyjne zalezy od wielu czynnikéw.
Bywa ograniczona zaburzeniami osobo-
wosci, zaburzeniami funkcji poznaw-
czych, czynnikami organicznymi, a takze
stopniem identyfikacji z aspotecznym sy-
stemem wartosci. Ksztaltowanie gotowo-
$ci do zmiany stylu zachowania, przeko-
nan, potrzeb i co najwazniejsze, postaw
zalezy w znacznej mierze od tego, czy
czlowiek jest zdolny do przezywania po-
czucla winy za popelnione przestepstwo.

dr Maria Gordon
Oddziat Psychiatrii Sadowej
Szpitala AS w Warszawie
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Dzieciece Soho

Prostytucja wsrod mtodziezy. Dlaczego? Jak jej przeciwdziatac¢?

a warszawskiej Pradze jest
sporo slumséw, ktore dla wielu mlodych
sa szkola przestepczosci i1 prostytucji.
Zeby polozyé tame tym patologiom,
w 2000 r. szesciu ludzi rozpoczeto prace
z blokersami w ramach programu ,,Uni-
wersytet osiedlowy”. Promuja normalnosé,
przeciwdziatanie alkoholizmowi, narko-
manii, agresji 1 przejmowaniu zlych wzo-
rcow zyciowych. A nie jest to latwe, bo
mlodziez nie shucha ,krawaciarzy”. Wiele
razy przekonal sie o tym Marek Sienie-
wicz, ktéry pracuje z kibicami sportowymi.

Statystyki praskiej policji pokazuja,
ze pracy na pewno jej nie zabraknie.
W ubieglym roku udowodnili oni popelnie-
nie 860 rdznego rodzaju przestepstw 535
nieletnim. Zatrzymali ok. 220 oséb pod
wplywem alkoholu i 63 narkomandéw. Naj-
bardziej bulwersujace przypadki to: porzu-
cenie noworodka przez 16-letnig matke,
rzucanie jajami w nauczyciela przez dwoch
16-latkow, zaklocanie przez dwoch 15-lat-
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kow przebiegu rekolekeji wielkopostnych
w kosciele. Wielu mlodych nie chodzi do
szkoly, pali papierosy, wagaruje, ucieka
z domu 1 sie prostytuuje.

Prostytucja mtodocianych

O prostytucji wéréod mlodocianych
sporo moze powiedzie¢ prof. Zbigniew
Izdebski, ktory w 2005 r. przeprowadzit
badania dotyczace tego problemu. Az
34 proc. nastolatkéw doswiadczylo prze-
mocy seksualnej (gtéwnie ze strony ro-
wieénikow), z czego 18 proc. byto zmusza-
nych do stosunkow seksualnych (réwniez
oralnych i analnych), a 16 proc. — do in-
nych zachowan seksualnych. Jednoczes-
nie 12 proc. mtodziezy przyznalo sie, ze
byto sprawca przemocy seksualnej. Juz
nie wystarczy, ze gimnazjalisci koledze
z podstawowki wsadzg glowe do muszli
klozetowe;j. Teraz, zeby go upokorzy¢, wy-
muszaja np. kontakt oralny.

Platne ushugi seksualne swiadczyto
1,4 proc. nastolatkéw, a z ustug prostytu-
tek korzystal co 40 badany. 2,2 proc.
chlopcow uprawialo meska prostytucje
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homoseksualng; z reguly stabo sie uczyli
i pochodzili z miast od 20 do 100 tys. mie-
szkancow. Dla poréwnania, taczna liczba
molestowanych nieletnich w Estonii byla
taka sama (34 proc.), ale zgwalconych
bylo jedynie 6 proc. — trzykrotnie mniej
niz w Polsce.

Dlaczego mlodzi wybieraja prostytu-
cje? Wiele dziewczat 1 chlopcow, zanim
wejdzie na droge prostytucji, ma proble-
my z ,normalnym zyciem”, brakuje im
umiejetnosci adekwatnego radzenia so-
bie, nie maja ciagloéci wyksztalcenia,
wchodza w zle relacje interpersonalne,
pozbawieni sa oparcia spotecznego. Po-
wtarzanie klasy, przerwanie nauki szkol-
nej, wagary, ucieczki z doméw utatwiaja
seksualng eksploatacje.

Wybdr prostytucji jako sposobu na
zycie ma tez korzenie w doswiadczeniach
przemocy z dziecinstwa. Dochodza do
tego uwarunkowania osobowosciowe: po-
szukiwanie i potrzeba wzmozonej i nie-
ustannej stymulacji bodzcami, z niskim
poziomem legku, zalezno$¢ emocjonalna
od innych, ,zewnatrzsterowno$é” czyli
poleganie na opiniach innych i kierowa-
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nie sie czyim$ zdaniem przy niskim lub
catkowitym braku poczucia wlasnej
wartosci.

Takie osoby saq podatne na wptyw me-
diow, opinie réwiesnikéw, a ich moral-
nos¢ i wzorce etyczne zaleza od koniun-
ktury. Szybko przejmuja model ,zwierze-
cej seksualnoéci”. Sprzyja temu oferta
wspolczesne] rzeczywistosci medialnej,
szerzgca ,kulture obnazania sie” (Wielki

Brat, Rozmowy w toku), hedonistyczna
etyka posiadania, propagowanie porno-
grafii.
Przemyst
poglady: wstrzemiezliwo$¢ seksualna jest
niemodna, regresywne fantazje, swoboda

pornograficzny lansuje

plciowa sa zdrowe, seks dewiacyjny,
wlaczajac w to homoseksualizm, nie jest
zboczeniem. Nastepuje unifikacja seksu-
alna: brak zréznicowania pelnienia roli
naleznej danej plci.

Prostytuowaniu sie mtodziezy sprzy-
ja takze ,wyécig szczurow”, bezwzgledne
dazenie do osiggania sukceséw bez budo-
wania wiezi 1 bliskosci z innymi ludZmi.
Substytutem mitosci sa przygodne zwigzki
seksualne potaczone z piciem alkoholu
i zazywaniem narkotykéw. Prostytucja
staje sie szybka droga osiggania wysokie-
go statusu materialnego.

Szybko za kratami

Uprawianie prostytucji przynosi
wiele szkdd w zyciu psychicznym i spo-
tecznym mtodziezy: wyrazne zawegzenie
zainteresowan, wyksztalcenie sie za-
chowan instrumentalnych, postaw kon-
sumpeyjnych, izolacja od wartoscio-
wych érodowisk mlodziezy, zejscie na
margines spoleczny oraz konsekwencje
zdrowotne (choroby przenoszone drogag
plciowa, niechciane cigze i aborcje). Do-
chodza do tego uzaleznienia od alkoho-
lu i substancji psychoaktywnych, de-
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presje oraz poczucie leku prowadzace
do samobdjstw.

Czeste praktyki seksualne w okresie
dojrzewania zaburzaja prawidlowy roz-
woj sfery seksualnej, prowadzac do trwa-
lych urazéw, a w sferze moralno-etycz-
nej pojawia sie poczucie winy 1 ,bycia
brudnym”.

Prostytucji towarzyszq rowniez czyny
przestepcze, takie jak: udzial w produkeji
dzieciecych materialow por-
nograficznych, szantazowa-
nie przez gangi, zadanie
okupu za dyskrecje, bycie
ofiarg przemocy, co w konse-
kwencji prowadzi za bramy
zaktadéw karnych.

Resocjalizacja

Mtodociani — choé sta-
nowia 6,5 proc. wsrod osa-
dzonych — stwarzaja naj-
wiecej probleméw stuzbie
penitencjarnej. Jako jedyni
objeci sg oddzialywaniem
wychowawczym obowigzkowo. Az 234
programy wychowawcze, sposrod 700
realizowanych w aresztach §ledezych
i zaktadach karnych, skierowane sa
wlaénie do nich.

Szczegélny nacisk kladzie sie na
aktywnos$¢ mlodego czlowieka, ktéora ma
prowadzi¢ do wypracowania samokon-
troli. Wazna jest edukacja, praca oraz
przeciwdzialanie agresji. W minionym
roku w szkolach wieziennych uczylo sie
4 tys. skazanych (w tym w szkotach poli-
cealnych — 515), a pracowato 28 proc. osa-
dzonych.

Réwniez w zakladach poprawczych
wlasna aktywno§¢ mtodych jest kluczem
do ich readaptacji. Dyrektor pierwszego
na ziemiach polskich domu poprawczego,
powstalego w 1886 r. w Studziencu, An-
drzej Zakrzewski, podkresla, ze nie wol-
no nie doceniaé pracy jako érodka wycho-
wawczego. — Praca uzyteczna przyczynia
ste do rozwoju moralnego i etycznego wy-
chowankow, w przeciwienstwie do ¢wi-
czen fizycznych, ktorych efekty mogq byé
2le wykorzystane — mowi. Do Mlodziezo-
wego Osrodka Adaptacji Spotecznej dla
Chlopcow trafiaja najczesciej wychowan-
kowie doméw dziecka. Wiekszos¢ z nich
kieruje sie przede wszystkim checig zdo-
bycia dobr materialnych i trudno im
wythumaczy¢ konieczno$é wyboru uczci-
wej drogi, prowadzacej do tego celu.

Andrzej Kapuscinski
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List ad czytelnika

Mitos¢ jest pojeciem o szerokim zna-
czeniu. Tym razem, rozumiem jq jako
glebokq empatie polqgczong z cieplq,
przyjacielskq postawq wychowawcy wo-
bec wychowanka: dziecka, nastolatka
czy osoby dorostej.

W resocjalizacji obowiqzuje podsta-
wowa zasada, podobnie jak w medycy-
nie — nie szkodzi¢. Nie poglebiac ist-
niejqcego oddalenia od spoleczenstwa.

Udawanie zyczliwosci, moim zda-
niem, wilasnie szkodzi. Nieszczera po-
stawa zniecheca do pozytywnych zmian,
nie przynosi efektu terapeutycznego.

Czy przejawianie autentycznej Zycz-
liwosci jest tatwe? Istniejq ludzie ciepli
z natury, posiadajqcy wysokq inteligen-
cje emocjonalng, ale sq wyjqtkami. Wie-
kszo$¢, zajmujqgcych sie zawodowo lub
spotecznie resocjalizacjq, musi nad sobg
pracowacd. Jest to proces ciqgty. Stopnio-
wo uczymy sie ,innych ludzi”. Zaczyna-
my ich rozumieé, rozwijamy empatie
niezbednq w pracy zawodowej.

Obecnie dominuje trend, aby za-
trudniaé¢ wysoko wykwalifikowanych
specjalistow. I bardzo dobrze. Lecz ukon-
czone z wyréznieniem studia na reno-
mowanej uczelni i posiadanie rozlegtej
wiedzy zawodowej, to nie wszystko.

Aby skutecznie pomagac innym,
trzeba miec ,,0s0bowos¢ wychowawcy’,
ktorej nie uzyskuje sie z chwilq otrzyma-
nia dyplomu i nie zdobywa na uniwer-
sytetach.

Dlatego namawiam wtadze uczelnia-
ne i nauczycieli akademickich, aby oprocz
rozwijania umiejetnosci myslenia, naby-
wania wiedzy teoretycznej i praktycznej,
zwracali uwage na ksztattowanie odpo-
wiednich cech charakterow przysztych
pedagogow, psychologow i socjologow.

Bez wytrwatosci, cierpliwosci, pano-
wania nad emocjami, wiary w niemozli-
we oraz mitosci wobec podopiecznego
— bedq oni nieskuteczni. Najgorszq
rzeczq, jaka moze im sie przydarzyé, to
pojawienie sie wrogich uczucé wobec wy-
chowankoéw. Niech nikt sie nie tudzi!
Nie wywrze korzystnego wplywu, jesli
nie zdobedzie sie na przyjacielskq posta-
we. I wbrew pozorom, wcale nie jest to
tatwe. Pierwszy entuzjazm szybko mija,
a resocjalizacja wymaga wypracowania
mistrzostwa.

Lucyna Borzecka
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Trzy miesigce
spotkan,
kilka razy

w tygodniu.
W Oddziale
Zewnetrznym
Zaktadu Karnego
Potulice

w Strzelewie
realizowano
program
interwencyjny
dla sprawcow
przemocy

w rodzinie.

ojtek 1 Adam przebrneli
przez wszystkie spotkania. Mieli dos¢
motywacji, by wytrwa¢ i pracowaé nad
soba. Niektorzy zrezygnowali po sesjach
indywidualnych. Méwili, ze to nie dla
nich, ze nie chcg wracaé do przeszlosci.
A wtaénie na tym polega terapia. Trzeba
spojrze¢ prawdzie w oczy, wyrzuci¢ cale
zto z siebie 1 zrozumiec, gdzie tkwil btad.

— Jaki bytem? — glos Adama lekko
sie lamie. Podnosi wzrok. — Trudno
byto...Ale teraz jestem zadowolony.

Chce na wolnosci razem z mojq part-
nerkq kontynuowac terapie, bo chce, Zeby
byto juz dobrze.

— Poszedtem na zajecia z nastawie-
niem odpekad te terapie — Wojtek uémie-
cha sie. — Dopiero po kilku spotkaniach
zrozumiatem, Ze jest mi ona potrzebna.
Dzigki sesjom wracam do partnerki, do
dzieci... Zrozumiatem, ze chce, zeby byto
normalnie. Nie tak, jak wczesniej, Zze
pitem i byly awantury — zawiesza glos.
Przez chwile patrzy w podtoge. Nagle
ozywia sie. Zaczyna gestykulowac.

— Nauczytem sie rozpoznawaé emocje,
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wiem jak sie zachowadé, czego sie wy-
strzegaé. Uwierzylem, ze mozna inaczej.

Papierek w aktach

Prowadzacy zajecia, Robert Lubrant
oraz Maria Jankowska-Polus ze Stowa-
rzyszenia ,,Bezpieczenstwo Dziecka”, nie
maja ztudzen. Zwykle pierwsza wizyta
wynika z checi zabicia wieziennej nudy,
potrzeby ,tadnego” papierka w aktach lub
ze zwyklego ,,skierowania” wychowawcy.

Po spotkaniu informacyjnym i pier-
wszych indywidualnych sesjach okazuje
sie, ze zajecia nie maja charakteru
wykladoéw. Trzeba samemu ciezko pra-
cowad, duzo mowié, angazowacé sie emo-
cjonalnie. Wowczas pozostaja ci, ktorzy
rzeczywiscie chcg w sobie cos§ zmienic.

— Na wolnosci na pewno nie
poszedlbym na terapie. Nie zdawatem
sobie sprawy, zZe robie Zle. W domu
zawsze miato bycé tak, jak ja chee i koniec
— wyznaje Wojtek.

— Byli tez inni, na przykiad uparty
i zto$liwy Artur — méwi Lubrant.

— Chodzit na zajecia, ale powtarzat: sie-
dze do dzwonka i po wyjsciu wracam do
wody. Opowiadat o swoim Zyciu, ale nie
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byt gotowy do zmian. Sam musi do tego
dojrzec.

Z kolei inny skazany, po sesjach
indywidualnych, nie podpisat kontraktu
»ze wzgledow podkulturowych” — jak
stwierdzil, ale najprawdopodobniej
chcial sie ,,zemsci¢” na sadzie peniten-
cjarnym za nieudzielenie warunkowego
przedterminowego zwolnienia.

Zaczynaja ,pekac”

Otwieraja sie 1 oswajaja powoli.
Zaczynajg ,pekad” mniej wiecej po dziesie-
ciu sesjach grupowych. — Podejrzewam,
Ze najpierw cheq sprawdzié terapeutow,
czyli przygladajq sie, jacy jestesmy, po co
to robimy i przede wszystkim, jak to
robimy — méwi Lubrant. — A w pewnym
momencie dochodzi do nich, Ze majq
problem z agresjq. I okazuje sig, Ze nie
tylko oni. Inni tez. Wtedy przetamujq ba-
riere wstydu.

Na poczatku wszyscy przyznawali
sie tylko do ktétni, awantur i ewentual-
nie do lekkiego szarpania. Potem
w ferworze grupowej pracy wychodzity
prawdziwe kwiatki. Okazywato sie, ze
lataty talerze i garnki, bo nie bylo obia-
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du, ze kiedy$ kto$ uderzyt zone otwarta
dionig tak, ze wyladowata u okulisty.

— Nie wiedziatem, ze te wszystkie zte
rzeczy wyjdq na wierzch — przyznaje
Adam. — Podczas terapii wyszta ze mnie
cata prawda. Gdybym chodzit na takie
zajecia na wolnosci, nie siedziatbym
teraz w wiezieniu.

Wojtek: — Na poczqtku niewiele
mowitem. Nie umiatem. W trakcie terapii
nauczytem sie opowiadac o wiasnych
odczuciach i czynach. To byto silne
przezycie. Nie bylo tatwo.

Terapie prowadza kobieta 1 mezczyz-
na. To konieczne. W koncu chodzi o rela-
cje damsko-meskie. Prowadzacy odgry-
wajq scenki awantur, pokazuja, jak
mozna w cywilizowany sposob rozwiazy-
wac problemy, przez dyskusje, przedsta-
wiajac argumenty.

Podczas jednej sesji rozmowa zeszla
na temat przemocy seksualnej. Jeden
z uczestnikéw chwalil sie, ze kontrolowal
kalendarzyk malzenski zony. — Nie mogla
mi wmawiad, ze ma ,te dni”, bo wie-
dziatem, kiedy je ma naprawde — mowil.
Od terapeutki po raz pierwszy dowiedziat
sie, ze kobiety tez maja swoje potrzeby,
ze czasami moga po prostu zle sie czué lub
nie mie¢ ochoty na blisko§¢. Zdziwit sie.
— Nie pomyslatem o tym — przyznal.

Wojtek: — W domu niewiele mnie
obchodzito. Sqdzitem, Ze moje zdanie
Jest najwazniejsze. Zero rozmowy z part-
nerkq. Niewazne, czy moje decyzje byly
dobre, czy zle, musiato byé po mojemu.
Teraz dopiero rozumiem, Ze trzeba sie
liczy¢ z innymi i po prostu rozmawiac.
Duzo rozmawiaé.

Wiedzie¢ wigcej

Lubrant na zajeciach opowiadat
o chorobie alkoholowej. Omawiatl zespo6t
Otella, kiedy to facet wymysla partnerce
roznych kochankéw. Na przyktad dziel-
nicowy, ktory przychodzi, by interwenio-
wac podczas awantury malzonkow,
brany jest za kochanka. Albo sasiad,
pomagajacy jej rabaé drzewo — bo maz
lezy pijany — tez postrzegany jest jako
kochanek.

Jeden z uczestnikéw podczas tej se-
sji zaczal przebieraé nogami, ztapal sie
za glowe, gwaltownie wstatl i zawolat:
,K..a, chtopaki, poczekajcie! Moment!”
Wszyscy zglupieli. O co chodzi? Stat caly
podniecony. Gestykulowal i mowit:
,Panie Robercie, tak tego stucham...
to normalnie jestem ja! Jeny! To ja!

Ja tez mam ten problem”.

Zajecia konczyly sie podsumowaniem.
Kazdy miat sobie uzmystowié, czego nowe-
go nauczy! sie o sobie danego dnia.

Nie bedzie jak w bajce

Po przebytej terapii skazani podpi-
sali kontrakty. Zgodzili sie na kontrolo-
wanie ich zycia po wyjsciu z wiezienia.
Terapeuci kontaktuja sie z ich rodzinami,
ze znajomymi, z kuratorami sagdowymi

Program interwencyjny dla sprawcdéw przemocy w rodzinie (Education Groups

For Men Who Batter — The Duluth Model) zostat napisany przez Agate Skorupke

— psychologa i Dariusza Skowronskiego — pracownika stuzby wiezienne;.

Powstat on na bazie szkolenia przeprowadzonego przez Marka Prejznera

— pracownika Polish American Association, Chicago USA Partner Abuse
Intervention Program — zaproszonego przez Komisje Edukacji w Dziedzinie Uzaleznien
Fundacji im. Stefana Batorego w Warszawie.
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i sprawdzaja, jak sobie radza, czy
przestrzegaja warunkow kontraktu
1 czy nie potrzebuja pomocy.

Rowniez dzielnicowl bacznie im sie
przygladaja. Przychodza sprawdzaé, czy
wszystko jest w porzadku, jakie panuja
relacje miedzy matzonkami.

Maciej wyszedl na warunkowe pod
koniec terapii. Zamiast do schroniska,
wrocit do domu. Ma zone i czworke dzie-
ci. Zawsze najgorzej uktadaty mu sie
relacje z najstarszym 25-letnim synem.
Ten na jego widok poplakat sie.

Miesigc pozniej w domu Macieja
pojawit sie Lubrant. Najpierw rozmawiat
z dzielnicowym. Ten sie dziwil, méwigc:
— Co zescie z nim zrobili w wiezieniu?
On nie jest tym samym czltowiekiem.

— To dopiero poczqtek — odpowiedzial
troche sceptycznie terapeuta — Zobaczy-
my, czy mu sie uda, czy wytrwa. Potrze-
ba na to czasu.

U Macieja w domu jest biednie, ale
schludnie i czysto. Oboje z zong nie pra-
cuja. Utrzymuja sie glownie z zapomog
z opieki spotecznej. Na stole lezy zielona
teczka z materialami z programu inter-
wencyjnego dla sprawcow przemocy
w rodzinie. — Czytam sobie — wyjasnia
byly wiezien — Przypominam, czego sie
nauczytem.

Zona nadal mu nie ufa. Ma do niego
duzy dystans: — Duzo cierpienia mieli-
$my przez ciebie. Nie mysl sobie, Ze od
razu bedzie jak w bajce. Daje do zrozu-
mienia, ze przyjela go, ale jest to jego
ostatnia szansa. — Niech nie mysli, Ze
przeprosit i nagle wszyscy sie zmieniq.
Przeszto$é rzutuje na terazniejszosé,
pijanstwo, awantury...tego tak szybko
sie nie zapomina. A Maciej chcialby,
zeby mu wybaczyli, wtedy zaczalby
wszystko od nowa. Lubrant ttumaczy
mu, ze nie jest to proste 1 tatwe, musi
uzbroié¢ sie w cierpliwosé.

— Wspdlnie ustaliliSmy, czym powi-
nien sie zajgé — mowi terapeuta.

— Bedzie odswiezal mieszkanie. Jest
bezrobotny i nie powinien siedzie¢

w domu z zatozonymi rekami. Warto,
by robit cokolwiek.

Lubrant odwiedza takze innych
uczestnikow. — Niech wytrzyma chociaz
kilku, a bedzie super — méwi. Wspdlnie
z Maria Jankowska-Polus przeprowadzi-
1i kolejna edycje programu za murami
Aresztu Sledczego w Chojnicach.

tekst i zdjecie

Marek Mikielewicz

inspektor dziatu kadr ZK Potulice
imiona bohateréw reportazu zostaty zmienione
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Wychowanie

fot. AP

TozsamosSc cztowieka

Tozsamo$¢ cztowieka moze by¢ dla niego Zzrddtem satysfakcii
lub zmartwien. Moze tez by¢ pietnem.

o obrazowe stwierdzenie Ervinga Goffmana nabiera re-
alnych ksztaltéw w procesie wychowawczym, ktory jest ukie-
runkowany na kreowanie tozsamoéci indywidualnej i spotecz-
nej, umozliwiajacej prawidtowe funkcjonowanie czlowieka.

Czego potrzeba, zeby proces wychowawczy zaistnial? Po pier-
wsze, wychowanie musi mie¢ zaplanowany i $wiadomy chara-
kter. Po drugie, musi opierac sie na wytyczonych celach wycho-
wawczych 1 odwotywaé do wskazanego ideatu wychowawczego
(zbioru cech i wartoéci, ktére chcemy, aby reprezentowat pod-
miot wychowania). Po trzecie, jego efekty powinny by¢ wery-
fikowalne w czasie. I wreszcie po czwarte, proces wychowania
winien by¢ kontrolowany i realizowany za pomoca etycznie uza-
sadnionych metod.
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Niespelnianie ktoregokolwiek z warunkéw oznacza, ze mamy
do czynienia ze zbiorem wybranych form oddziatywan o charakte-
rze wychowawczym, a nie z procesem wychowawczym.

Jednym z najsilniejszych mechanizméow wplywu wy-
chowawczego jest regula wzajemnoS$ci i towarzyszace
jej poczucie zobowiazania. Istota tej reguly jest przekona-
nie, ze relacje miedzyludzkie pociagaja ze soba obowiazek da-
wania, przyjmowania i oddawania zaréwno rzeczy material-
nych, jak i niematerialnych (Cialdini, 2004).

Przystepujac do realizowania procesu wychowawczego na
ogol zaktadamy istnienie tej reguty. Ale nie zawsze ona funkcjo-
nuje u os6b poddawanych procesowi wychowawczemu. I wow-
czas wywieranie wplywu na wychowanka moze byc¢ ograniczone
i ubozsze.

Kazdy mlody czlowiek, zaro6wno przed jak i w trakcie
procesu wychowania, odczuwa, mniej lub bardziej wy-
raznie, Swiadomo$¢ swojego istnienia jako zindywidua-
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lizowanego podmiotu. Swiadomoéé ta jest stabilizatorem
utrzymujacym wewnetrzng samoregulacje 1 umozliwiajacym
dialog miedzy $wiatem wewnetrznych przezy¢ a $wiatem zew-
netrznych doznan.

Mtodzi czesto bolesnie doswiadczaja $wiadomosci swojego
istnienia. Winig za to (§wiadomie lub nieSwiadomie) innych, na
0g6l nie doszukujgc sie w sobie przyczyn niepowodzen. Wtedy
powstaje w nich przekonanie, ze inni nie cenig ich, nie lubia, po-
gardzajg nimi.

Aby mlody czlowiek wspétuczestniczyl w ksztaltowaniu
swojej spolecznej indywidualnosci musi mieé poczucie uznania
u innych. Dzieki temu nabiera przekonania o wlasnej wartosci,
o kompetencjach uznawanych przez otoczenie.

Swiadomosé czlowieka ksztaltowana jest przez stru-
ktury, ktore nazywamy tozsamoscia. Mowigc najogélniej, toz-
samos¢ jest kategorig rozumienia samego siebie 1 swoich prioryte-
tow oraz rozpoznawania nas przez innych ludzi (Giddens, 2006).

Socjologowie wyrdzniaja tozsamos$é spoteczng i jedno-
stkowa. Pierwsza zwiazana jest z cechami, ktore przypisuja
nam inni, druga oznacza naszg indywidualno$¢ i odrebno§c¢.

W psychologii filozofii oraz pedagogice tozsamo$¢ czlowieka
utozsamiana jest z pojeciem ,Ja”. Juz w starozytnej Grecji Ary-
stoteles dokonat podziatu na to, co w cztowieku ,cielesne” i ,,du-
chowe”, rozpoczynajac wielowiekowy spor dotyczacy istoty lu-
dzkiej umystowosci.

Na przetomie XIX 1 XX w. dokonano podziatu na ,Ja pod-
miotowe”, czyli wyodrebniony podmiot dokonujacy procesu po-
znania rzeczywistosci oraz ,Ja przedmiotowe” — tresci wiedzy
skladajgce sie na nasza $wiadomos¢.

»,Ja podmiotowe” uwarunkowane jest trzema typami do-
Swiadezen: fizyczno-materialnymi, spotecznymi i duchowymi.
Pierwsze (sktadajg sie na kategorie ,,Ja materialnego”) dotycza
sfery cielesnosci i przynalez-
nosci do innych ludzi. Drugie
— kontakty z innymi ludzmi —
sktadajg sie na kategorie ,Ja
spotecznego”. Natomiast pozo-
stale doéwiadczenia (wyste-
pujace pod pojeciem ,,Ja ducho-
wego”) zwigzane sg z cechami

Kazdy posiada wtasny sposob kwalifikowanie innych ludzi,
na przyktad do kategorii 0séb od nas wazniejszych,
madrzejszych, bogatszych, gtupszych, spotecznie mniej
istotnych czy przestepczych. W ten sposdb, na pierwszy rzut
oka, ksztattujemy przekonania o innych, a nasze nastawienie
wywoluje okreslone dziafanie.

Wychowanie

uzupelniaja lub wykluczaja. Zjawisko to jest zwigzane z cecha-
mi strukturalnymi tozsamosci.

Wyrézniamy dwa podstawowe typy tych cech: zréznicowa-
nieiintegracja. Pierwszy — to wielowymiarowos¢ spontaniczne-
go myslenia o sobie. Drugi zwiazany jest z jakoscia i jednorod-
noscig tego myslenia.

Przyktadem zréznicowania (jako cechy strukturalnej ,Ja”)
jest funkcjonowanie osoby nieprzystosowanej spotecznie w kil-
ku przeciwstawnych rolach. Z jednej strony — poprawnych, np.
rola dobrego ojca, z drugiej — nieakceptowanych spotecznie
—rola przestepcy czy dewianta.

7 kolei integracja (jako cecha strukturalna ,Ja”) przejawia
sie niejednorodnoscia i wzgledng zgodnoscig tresciowa rol zy-
ciowych (co prowadzi do wykluczania sie niektorych rél lub do
ich wspolistnienia).

Integracja 1 zrdznicowanie (jako cechy strukturalne ludz-
kiego ,Ja”) sa od siebie zalezne. Od stopnia wieloaspektowosci
schematu naszego ,Ja” zalezy poziom ujednolicenia naszego wi-
zerunku podczas odgrywania poszczegdlnych rol zyciowych.

Wysoki poziom zréznicowania obrazow wlasnej oso-
by prowadzi do utworzenia wielu wyspecjalizowanych
tozsamos$ci. Zapewniaja one elastyczne przystosowanie
czlowieka do wielu okolicznosci i kontekstéow zwigzanych
z pelnieniem okreslonych rol spotecznych, a wiec pozwalaja na
wypelnienie tych rol poprawnymi i akceptowanymi spotecznie
treSciami tozsamosciowymi. Mowimy wowczas o jakoSciowo
prawidlowym poziomie przystosowania spotecznego czlowieka
i o prawidlowej realizacji okreslonych rél spotecznych.

7Z kolei maly stopien zroznicowania wigze sie z niska elasty-
cznoscig 1 wysokim poziomem kompulsywnosci przystosowaw-
czej, co prowadzi do trudnosci tozsamosciowych w wypelnianiu
rol spotecznych. Czlowiek posiadajacy fragmentaryczne, o ni-
skim poziomie zrdznicowania
Ja”, odczuwa brak wewnetrz-
nego punktu odniesienia umo-
zliwiajacego integralne 1 ciagle
poczucie tozsamosci.

Mlodzi czesto przezywa-
ja dysonans poznawczy (po-
legajacy na wystepujacych

i dyspozycjami psychicznymi.

G.H. Mead (1975), tworca interakcjonizmu symbolicznego,
rozszerzyl pojecie ,,Ja” o kategorie symboli, jako ludzkiego spo-
sobu definiowania sytuacji. Oznacza to, ze znaczenie osobowego
,Ja” zalezy od glebokosci spotecznych interakeji oraz od pozio-
mu traktowania siebie jako obiektu symbolicznego.

To, czego jesteSmy w stanie dowiedzieé sie o sobie
podczas naszego zycia zalezy od przyjetej przez nas per-
spektywy postrzegania innych. Ta jedna z naczelnych tez
interakcjonizmu symbolicznego postuzyta Ervingowi Goffma-
nowi do zaprezentowania w polowie XX w. socjologicznej teorii
Lteatralizacji zycia spotecznego”.

Rozwinely sie potem liczne badania empiryczne i teorie po-
Swigcone poznawczym 1 spolecznym aspektom ,Ja”. Koncen-
truja sie one wokot takich zagadnien jak: samowiedza, samo-
Swiadomosé, ich wptyw na zachowania itd.

Przyjmuje sie, ze tozsamo$c¢ cztowieka wigze sie z odgrywa-
nymi rolami spotecznymi. Role, ktore sa uwewnetrznione (zin-
terrioryzowane) posiadaja charaktericechy tozsamosciowe.

Czlowiek moze tworzy¢ rozne przestrzenie tozsamoSciowe,
w zwiazku z wieloma pelnionymi przez siebie rolami, ktére sie
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rozbiezno$ciach poznaw-
czych), co wywoluje dyskomfort psychiczny. Rozbieznosci
poznawcze uwarunkowane sa z jednej strony socjalizacja
mtodych ludzi, a z drugiej potrzeba, jaka posiadaja, wyprobowy-
wania nowych rol, a wiec w konsekwencji wypelniania nowymi
tre$ciami tozsamosciowymi tych rol.

Dyskomfort ten jest redukowany przez dzialania wychowa-
weze, ktére maja na celu zmiane elementéw poznawczych,
wchodzacych w sklad ich wiedzy. Sa to: przekonania, uczucia
wobec siebie i innych, postawy.

Niski poziom zréznicowania obrazu wlasnej osoby powoduje,
ze proby redukeji dyskomfortu psychicznego (powstatego w wy-
niku dzialania mechanizmu dysonansu poznawczego) ograni-
czaja sie do ubogiego repertuaru srodkéw umozliwiajacych redu-
keje, a wige nieelastycznych sposobow wypelniania podejmowa-
nych r6l, co z kolei skutkuje ich zubozatymi i na ogot spolecznie
nieakceptowanymi, fragmentarycznymi tozsamosciami.

Takie ujecie problemu traktuje wychowanie jako proces
formowania tozsamosci mlodych oséb przez rozwdj procesow
poznawczych. Dzieki temu zwicksza sie zréznicowanie obrazu
wlasnej osoby, elastyczno$¢ mechanizméw adaptujacych do no-
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Wychowanie

wych sytuacji oraz nastepuje kreowanie rol opartych na wyspe-
cjalizowanych parametrach tozsamosciowych.

Efekty dysonansu poznawczego w przypadku wychowan-
kow poddawanych procesowi wplywu pedagogicznego wynikaja
z potrzeby zachowania wtasnej integralnosci. Chodzi tu o inte-
gralnosc¢ aksjologiczna (moralnosé) i aspekty przystosowawczej
adekwatno$ci sytuacyjnej.

Rozbieznoéé miedzy pojeciem wilasnego obrazu a wiedza na
temat wlasnego wadliwego zachowania jest zdecydowanie wie-
ksza u 0sob posiadajgcych pozytywny obraz samego siebie (do-
strzegaja rdznice miedzy swoim ,Ja” idealne a ,Ja” realne).

W przypadku wychowankoéw, ktérzy majg z reguty zanizone
inegatywne pojecie ,,Ja”, ta réznica bedzie nieistotna lub nie be-
dzie wystepowala, gdyz ich obraz samych siebie dopuszcza moz-
liwosé wadliwych zachowan, a konstruowane przez nich para-
metry tozsamoscl sg na ogo6! jednowymiarowe 1 zubozale.

Efekty dysonansu poznawczego wystepuja przede wszystkim
w sytuacjach zagrozenia potrzeby postrzega-
nia siebie jako osoby kompetentnej, moralne;j
i racjonalnej, np. w szkole, gdzie jesteSmy
oceniani.

W érodowiskach tych osob trudno moéwié
o wystepowaniu efektu dysonansu poznaw-
czego. Mechanizm ten powstaje w momencie
przemieszania $rodowisk, gdy osoby nieprzy-
stosowane spotecznie wejda w blizsze relacje
z osobami poprawnie zsocjalizowanymi.

Chodzi wiec o stworzenie sytuacji, w kto-
rej podsuwamy mlodziezy wzory do naslado-
wania, czyli dzialania ludzi, ktére imponuja
i mogg wywrze¢ pozytywny wplyw. Sytuacje te mozemy por()w-
nac do zalecanej przez Czapéwa metody wplywu osobistego.

Po to, aby mechanizm wzoru mogl zaistnie¢, musza by¢ spetnio-
ne dwa warunki. Pierwszy zaklada potrzebe postrzegania osiggal-
nosci wzoru przez wychowanka, drugi (wynikajacy z myslenia
analogicznego) polega na rzutowaniu swojego wizerunku na te
osobe (relewantno$é) w celu wyciggniecia wnioskow na swoj temat.

W pierwszym przypadku bedziemy mieli do czynienia ze
wzrostem poziomu pozytywnego obrazu samego siebie 1 przyply-
wem inspiracji, w drugim natomiast — ze wzrostem wptywu wzo-
ru na nasza kreowang tozsamosé¢ w pelnieniu rél spotecznych.

Do pordéwnan spotecznych dochodzi wiec wtedy, gdy wycho-
wanek ma szanse dokonywac¢ analogii miedzy soba a osoba
znaczaca. Jesli wzor prezentuje mozliwy do osiggniecia przez
wychowanka sukces (niekoniecznie musi to by¢ percepcja obie-
ktywna), wowczas w wyniku inspiracji wychowanek moze wy-
obrazaé sobie potencjalne ,Ja” jako odnoszace sukcesy, a wiec
stanie sie ono jednym z istotniejszych parametréow jego kon-
struowanych cech zwigzanych z pelnionymi rolami.

Przyplyw inspiracji (w wyniku oddzialywan wzoru)
wywoluje u mtodziezy uruchomienie mechanizmu wy-
obrazen, pozwalajac ujrzeé im siebie w podobnej roli 1 w podo-
bnych kostiumach tozsamosciowych. Pamietaé nalezy jednak,
ze oddzialywanie wzorca w procesie wychowania jest o tyle po-
zytywne, o ile wychowanek ma szanse dokona¢ podobnych
osiggnie¢, co wzorzec (mie¢ takie subiektywne poczucie).
W przeciwnym przypadku wychowankowie moga odczué znie-
checenie 1 poczucie niemocy, ograniczajace mozliwosci kreowa-
nia ich parametréw tozsamos$ciowych.

Jednym z najistotniejszych efektow wynikajacych z kreowa-
nia nowych cech tozsamosci wychowankéw jest uruchomienie
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mechanizmu ich adekwatnej autoprezentacji, rozumianej jako
mechanizm kontrolujacy informacje na temat wtasnego ,Ja”.

Autoprezentacja nastepuje wtedy, gdy czlowiek skupia sie
na wrazeniu, jakie wywiera na innych. Wedlug Schlenkera
i Pontari, wystepuje ona w sytuacjach:

P waznych, wiazacych sie z oceng zachowania lub postepowa-
nia (egzamin),

P wyzwalajacych doprecyzowane role spoteczne (uroczysto$é
jubileuszowa),

P kiedy osoba jest w centrum uwagi innych oséb (wyklad lub
przemowienie).

Czlowiek nie jest zaangazowany w strategiczna autopre-
zentacje w przypadku: zadania wymagajacego od niego duzego
zaangazowania (sport, teatr) i duzej ekspresji emocjonalnej
(k16tnia, wielka radosc) oraz dbalosci o autentycznoéé dziatania
(wizyta u lekarza), a takze w sytuacjach ,zrytualizowanych",
np. podczas kupowama biletu autobusowego.

: Autoprezentacje mlodziezy maja cza-
sem nieadekwatny sytuacyjnie chara-
kter i sa ubogie w tresci wyrazania wlas-
nego ,,Ja”. Ich podstawowym wyznacznikiem
sq cele (ukierunkowane przez potrzeby i do-
Swiadczenia socjalizacyjne).

Osigganie celéw odbywa sie dzieki skryp-
tom i planom. Skrypty sg zawczasu sformulo-
wane, a plany dotycza rozwiazania bardziej
skomplikowanych probleméw. Mozna powie-
dzied, ze ich dzialanie jest podobne do dziatania
programu komputerowego, ktéry uruchomiony,
juz samoistnie, a wiec bez udziatu §wiadomosci,
realizuje zalozone cele. Mozemy uznaé, ze zwiazek zalozonego celu
oraz powigzanego z nim skryptu lub planu okres§lamy jako dazenie.

Modelowanie celow, dazen, skryptéw i planéw mlodziezy
w ramach metod wychowawczych jest jednym z zasadniczych
motywow podejmowanych oddzialywan. Bowiem kontakty mie-
dzyludzkie wymagaja od ludzi podtrzymywania i prezentowa-
nia wzglednie spdjnej tozsamosci.

Na zakonczenie, przywolam wlasna definicje tozsamo-
$ci. Jest ona, wedlug mnie, urzeczywistnionym dialogiem
miedzy aktualno$cia a potencjalno$cia naszego losu. Aktu-
alnosé za$ wynika z wplywu przeszloéci na naszg terazniejszosc.

Ta definicja zaklada pedagogiczna perspektywe wizji
przysztosci mlodych oséb poddawanych zabiegom wychowaw-
czym. Wynika z niej, ze mozemy mie¢ wplyw zaréwno na aktua-
Inosé, jak 1 potencjalnosé losu wychowankow.

Kreowanie nowej tozsamosci mlodziezy (nastepujace przez
wzory osobowe, zréznicowanie i integracje jej cech struktural-
nych) doprowadza do prawidlowego zaistnienia ,Ja podmioto-
wego”1,Ja przedmiotowego” wychowanka w podstawowych wy-
miarach ,,Ja materialnego”, ,,Ja spotecznego” 1, Ja duchowego”.

Kreowanie cech tozsamo$ciowych wychowankéw wymaga
wiele cierpliwosci 1 umiejetnosci wychowawczych. Wymaga tez
nowego aparatu metodycznego, opartego na trenowaniu no-
wych wizerunkéw publicznych wychowankdow.

Jest to wychowywanie przez autoprezentacje. Ta nowa formuta
oddziatywan wychowawczych otwiera nieistniejaca wezesniej per-
spektywe poznawcza i realizacyjng. W ten sposob znosimy ,,starg”
tozsamos¢, a kreujemy ,nowa”. Wyposazamy mlodziez w nowe ja-
kosciowo role spoteczne, zgodne z kulturowymi normami i wzorami.

prof. Marek Konopczynski

.Pedagogium” Wyzsza Szkota Pedagogiki Resocjalizacyjnej w Warszawie
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Wychowanie

By¢ zamiast chciec

Dobry wychowawca rozgrywa z wychowankiem
zyciowg przygode. Nie stara sie go zmienic,

po prostu z nim jest. W wychowaniu bowiem
wazniejsze od ,chciec¢” jest ,byc".

metodach pseudowychowaw-
czych, ktére prowadza na manowce, piek-
nie pisal ks. prof. Janusz Tarnowski. Te
manowce nazwat bezdrozami. Kiedy tam
sie zapedzimy, potrzebujemy drogowska-
zOow, ktore nas z tych bezdrozy wypro-
wadzg.

Tresura

Idac z dzie¢mi do kosciola matka
wklada do jednej kieszeni plaszcza cu-
kierki, a do drugiej rozetke. Je§li dzieci
sq grzeczne 1 modla sie w skupieniu, po
mszy nagradza je stodyczami. Jesli
hatasujg — uzywa rozetki.

Matka nie wnika, czy jest co$ dobre,
czy zle, nie ttumaczy dlaczego. Za przewi-
nienie i ztamanie ustalonych (nie przez
dziecko) zasad zostaje ono natychmiast
ukarane. Tak samo skarcone, jak pies,
ktory ugryzl wlasnego pana.

— Wychowujqc przez tresure, traktuje-
my innych jak zwierzeta i tworzymy nie-
moralng atmosfere — twierdzi prof.
Tarnowski.

Administrowanie

Wychowawca — administrator kon-
troluje jako$¢ wykonania zadania. Ce-
chuje go chldd 1 oficjalnosé. Jego celem
nie jest dobro cztowieka, ale efekt — opa-
nowanie zadanego materiatu. Nie zasta-
nawia sie nad tym, co my$li czy czuje pod-
opieczny, chce jedynie ustyszeé¢ meldunek:
zadanie zostalo wykonane.

Trening

Ma charakter techniczny. Zmierza do
uzyskania maksymalnej sprawnosci za
pomoca ¢wiczen. Ma wymiar pozytywny,
bo przez trening zdobywamy umiejetno-
$ci. Jednak stosowany w czystej postaci,
bez wnikania w osobe — odziera jq z czto-
wieczenstwa i tworzy robota.

resocjalizacja

Moralizowanie

Podczas $niadania, kiedy syn spieszy
sie do szkoty, mama szepcze mu do ucha
litanie prawidlowego zachowania sie.
Oddziatywuje na niego perswazja i suge-
stia, nie podnoszac argumentacji. Nie
prébuje dotrzeé do syna, nie pyta o to, co
on mysli. Wazne jest tylko, co ona ma do
powiedzenia. I to, zeby udato sie wyper-
swadowaé 1 wymusié¢ okreslone postepo-
wanie.
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Ksztattowanie osobowosci

Wychowaweca, ktory chee ksztattowaé
osobowosé, jest podobny do artysty, ktory
przy pomocy dluta odlupuje fragmenty
marmuru, aby uzyskaé twarz, tors, dton
posagu. Realizuje wtasng wizje, jest stro-
na czynng. Wychowanek za§ — osoba
przyjmujaca. Pomiedzy nimi nie ma
wspéldziatania. Czy tak pojmowane
wychowanie moze by¢ skuteczne?

APJ
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'E

1

Niedawno mingto pie¢ lat od momentu uchwalenia
ustawy o kuratorach sgdowych. Zazwyczaj takie
rocznice stajg sie okazjg do podsumowan i ocen.
Obecnie dla blisko jednej czwartej kuratordw
zawodowych ustawa jest stanem zastanym

I oczywistym. Ale jeszcze piec lat temu status
kuratora byt, delikatnie méwigc, stabo okreslony.

jednej strony, w mysl kodeksu kar-

nego wykonawczego (k.k.w.), kura-

tor byl organem merytorycznym
1 autonomicznym sadu, z drugiej — tkwil
w zawilym uktadzie organizacyjnym wy-
dziatu rodzinnego lub karnego, jako per-
sona dos¢ podejrzana, bo nie sedzia i nie
urzednik. Odpowiednio do tej pozycji w
strukturze organizacyjnej sadu, przed-
stawial sie status finansowy kuratorow,
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niesatysfakcjonujacy zainteresowanych
icatkowicie nieadekwatny do powagi za-
dan, jakie na nich zostaty nalozone.

Poczatki

Droga kuratoréw do ustawy rozpo-
czela sie na poczatku lat 90. Na konfe-
rencji Towarzystwa Naukowego Prawa
Karnego (TNPK) 7 pazdziernika 1991 r.,

Nr 1 » pazdziernik 2006

fot. AP

w ktérej uczestniczyli kuratorzy z calej
Polski, po raz pierwszy sformutowano
niemal kompletng liste zagadnien, ktore
powinny zosta¢ podjete w celu unowo-
cze$nienia 1 usprawnienia kurateli
sadowe;.

TNPK opowiedziato sie za uchwale-
niem kompleksowej ustawy o kurateli
sqdowej, w ktorej powinny zostaé roz-
wigzane nowe zadania wynikajace
z reformowanego prawa karnego. Kura-
torzy sadowi mieliby zostaé zaliczeni do
pracownikow dziatalnosci podstawowej
sqdownictwa i wykonywacé prace o cha-
rakterze  wychowawczo-resocjalizacyj-
nym wobec nieletnich, matoletnich i do-
rostych, co powinno znaleZé stosowny
wyraz w ustawie o ustroju sqdow po-
wszechnych. Kuratela powinna przyjac
model zawodowo-spoleczny, W miejsce
dziatalnoéci o charakterze urzedniczo-
-kontrolnym. Postulowano odejscie od
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kurateli o charakterze instytucjonal-
no-formalnym iprzejécie do — wytqczonej
ze struktur wydziatowych sqdéw — nieza-
leznej organizacyjnie stuzby spotecznej.
Nalozenie nowych zadan powinno prze-
tozy¢ sie na wzrost wynagrodzenia kura-
torow. W ustawie powinny sie takze zna-
lez¢ podstawy dla utworzenia samo-
rzqdu kuratorskiego.*

Za tymi postulatami poszly czyny.
W marcu 1992 r. Ministerstwo Sprawied-
liwosci podjelo decyzje o wdrozeniu mo-
delu kurateli zawodowo-spotecznej o cha-
rakterze profilaktyczno — wychowawczo
— resocjalizacyjnym. Rozpoczeto pier-
wszy z etapow reformy (etatyzacja, legis-
lacja, zmiana metod dziatania). W dzie-
wieciu wybranych okregach sadowych w:
Biatymstoku, Bydgoszczy, Gorzowie Wiel-
kopolskim, Koninie, Plocku, Siedlcach,
Stupsku, Toruniu i we Wloctawku, nie-
mal dwukrotnie zwiekszono liczbe eta-
tow kuratorow zawodowych.

Niestety, znaczacy wzrost liczby eta-
tow kuratorskich mial miejsce tylko
w 1992 r. W latach nastepnych etatyzacja
kurateli przebiegata mniej spektakular-
nie 1 nie nadgzata za dynamicznie ros-
nacymi potrzebami. Sytuacja taka utrzy-
muje si¢ do dzis.

W tym samym czasie w okregu Sadu
Okregowego w Bialymstoku, Maria
Kokorzecka-Piber, kurator wojewodzki
dla dorostych, wdrozyta program wpro-
wadzenia kuratora do jednostek peniten-
cjarnych, w celu przygotowania skaza-
nych do zycia na wolnoéci, czyli program
kuratora penitencjarnego. Ten tzw. eks-
peryment bialostocki, przynoszacy nad-
spodziewanie dobre efekty, znalazt p6z-
niej wyraz w k.k.w. jako tzw. program
wolnosciowy.

Inicjatywa Ministerstwa
Sprawiedliwosci

Préby legislacyjnego uporzadkowa-
nia kurateli (II etap reformy) poprzedzo-
no pracami nad wypracowaniem modelu
kurateli rodzinnej i kurateli dla do-
rostych. W tym celu w Ministerstwie
Sprawiedliwoéci powotano w 1995 r. Ze-
spot do spraw reformy kurateli sadowe;j
pod przewodnictwem dr Katarzyny Sawi-
ckiej, a rok pézniej Komisje do opracowa-
nia systemu kurateli dla dorostych pod
przewodnictwem prof. Andrzeja Batan-
dynowicza. W sktad zespotu weszli: dr
Irena Budrewicz, dr Angelika Weglin-
ska i dr Andrzej Weglinski. W pracach
zespolu uczestniczyli takze kuratorzy:
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Anna Korpanty, Mirostawa Ksigzek, An-
drzej Dunski, Andrzej Martuszewicz,
Stawomir Kepka, Hanna Szyfman, se-
dziowie rodzinni: Halina Wtazewicz i dr
Krystyna Gromek oraz przedstawiciele
Ministerstwa Sprawiedliwosci: Malgo-
rzata Dabek i Hanna Zmorzynska.

Whnioski z prac Zespotu potwierdzaja
opinie TNPK: koniecznosé profesjonali-
zacji kurateli sgdowej, udoskonalenia
metod pracy z podopiecznymi w celu
zrealizowania modelu kurateli wycho-
wujacej typu klinicznego, zorganizowa-
nia kuratoréw w autonomiczng stuzbe
w ramach wymiaru sprawiedliwosci i po-
twierdzenia tej organizacji aktem pra-
wnym najwyzszej rangi’.

Na konferencji O nowy model kurateli
sqdowej dla nieletnich, prezentujacej
wnioski z prac zespotu, kuratorzy woje-
wodzey Maria Dabska 1 Andrzej Dunski
z Lublina oraz Anna Batazy ze Swidnicy,
a takze komisja wnioskowa w skladzie:
Anna Korpanty, Andrzej Martuszewicz
1 Halina Tatarczuk, nie tylko ocenili jako
niezadowalajacy stan kurateli sadowej,
ale wskazali propozycje poprawy tej sytu-
acji. Stwierdzili, ze nalezy stworzy¢ wa-
runki do wypracowania spdjnego modelu
kurateli sqdowej na podstawie koncepcji
przedstawionych w raporcie zespotu i ko-
misji, podjqé prace nad ustawq o kurato-
rach sqdowych, powotaé Centrum Dosko-
nalenia Zawodowego dla Kuratoréw
w celu przygotowania ich do nowych za-
dan, zapewni¢ érodki finansowe dla osro-
dkow kuratorskich, gwarantujace pra-
widlowe funkcjonowanie 1 realizacje
nalozonych zadan, systematycznie zwie-
kszaé¢ kadre kuratorow zawodowych,
a ich uposazenia uczyni¢ adekwatnymi
do stopnia trudnosci i skomplikowania
ich pracy oraz do zagrozen i przykrosci,
na jakie sq narazeni przy jej wykonywa-
niu.

Wysitki legislacyjne podejmowane
pod koniec lat 90. w Ministerstwie Spra-
wiedliwosci w celu realizacji tych postu-
latow nie znalazly uznania ani w $rodo-
wisku kuratorskim, ani wérod uczonych,
ani w opinii Sadu Najwyzszego. Prof.
Teodor Szymanowski, konsultant po-
wolany przez Ministerstwo Sprawiedli-
wosci do pracy przy opracowaniu roz-
porzadzenia w sprawie kuratoréw sado-
wych, napisal: Projekt rozporzqdzenia
stanowi zlepek przypadkowych przepi-
sow, na ogdélt zapozyczonych z innych
aktéw prawnych, ktére nie wypetniajq
delegacji zawartej w art. 176 k.k.w. Prze-
ciwnie, wprowadzajq one zamieszanie

Nr 1 » pazdziernik 2006

Okiem kuratora

w dziatalno$é kuratorow... (opinia z 10
czerwca 1998 r.). W podobnym tonie w li-
stopadzie 1998 r. wypowiedzialo sie Biu-
ro Orzecznictwa Sadu Najwyzszego: roz-
wiqzania proponowane w Projekcie pro-
wadzq do rozbijania jednolitej i zwartej
grupy zawodowej kuratoréw sqdowych,
0 wspdlnym statusie i podstawowym za-
daniu, jakim jest dziatalno$é wycho-
wawczo-resocjalizacyjna i profilaktycz-
na(...). Zabieg ten nie tylko nie ma zad-
nego uzasadnienia, ale wobec potrzeby
konsolidacji  dziatan zwalczajqcych
przestepczosé i przeciwstawiajqgcych sie
zjawiskom patologii spotecznej — nalezy
uznadé za szkodliwy spotecznie. (..,) Ku-
ratorzy rodzinni, tak wazni w walce
z przestepczosciq nieletnich oraz jako
wspierajqgcy matoletnich z rodzin patolo-
gicznych czy niewydolnych wychowaw-
czo, nie zostali objeci nowq regulacjq,
cho¢ taka potrzeba wystepuje.

27 pazdziernika 1999 r. reprezentan-
ci Krajowego Stowarzyszenia Zawodo-
wych Kuratoréow Sadowych (KSZKS):
Maria Kokorzecka-Piber, Andrzej Mar-
tuszewicz i Andrzej Rzepniewski przed-
stawili Komisji Prawniczej Centrum
Legislacyjnego Rzadu, ktora zajmowata
sie przedlozonym przez Ministerstwo
Sprawiedliwosci projektem rozporzadze-
nia w sprawie stuzby kuratorskiej, nega-
tywna opinie prof. Teodora Szymano-
wskiego 1 wlasne uwagi krytyczne. To
ostatecznie przesadzilo losy rozporzadze-
nia: komisja odeslala projekt do popra-
wek, sugerujac ministerstwu podjecie
prac nad projektem ustawy o kuratorach
sadowych.

Inicjatywa kuratoréw

Po nieudanych prébach opracowania
rozporzadzenia w sprawie organizacji
stuzby kuratorskiej, kuratorzy postano-
wili wzigé sprawy we wlasne rece. Na
Nadzwyczajnym Walnym Zebraniu Dele-
gatéw KSZKS podjeli uchwate o podjeciu
prac nad ustawa o kurateli sadowej
(17.10.1998 r.). Kiedy nastepnie w proje-
kcie ustawy Prawo o ustroju sgdéw po-
wszechnych zapisano, ze zasady organi-
zacji stuzby kuratorskiej i wykonywania
obowiqzkow przez kuratorow sqdowych
oraz status kuratorow sqdowych okresla
odrebna ustawa (29.06.1999), prace nad
kuratorskim projektem ustawy o kurato-
rach nabraty tempa.

W okresie 15-18.07.1999 r. zespot ku-
ratorow w sktadzie: Andrzej Rzepniew-
ski, Andrzej Martuszewicz (prezes sto-
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warzyszenia), Adam Gutenberg, Ryszard
Pruszinski, Magdalena Jamza-Katka
i Grazyna Michalska napisal wstepny
projekt ustawy o kuratorach sgdowych.
Projekt ten byl jeszcze kilkakrotnie re-
dagowany. Pozyskano miedzy innymi
opinie i uwagi Teodora Bulendy i Ry-
szarda Musidlowskiego, Biura Legisla-
cyjnego Sejmu oraz terenowych oddzia-
16w KSZKS. W czerwcu 2000 r. radca
Grzegorz Kozubski 1 kurator Andrzej
Rzepniewski poprawili projekt pod
wzgledem legislacyjnym i1 nadali mu
ostateczny ksztalt, w jakim zostal prze-
kazany do sejmowej Komisji Sprawiedli-
wosci 1 Praw Czlowieka.

21 wrzeénia 2000 r. w porzadku po-
siedzenia komisji umieszczono punkt
o rozpatrzeniu na posiedzeniu 3 pazdzie-
rnika 2000 r., projektu ustawy o kurato-
rach sagdowych. W tym tez dniu 6wczesny
minister sprawiedliwosci Lech Kaczyn-
ski wydat zarzadzenie o powotaniu ze-
spotu do opracowania projektu ustawy
o kurateli sadowej. Zespolowi przewodni-
czyta Malgorzata Bankowska, a w jego
sktad weszli przedstawiciele minister-
stwa: Wojciech Dziuban, Krystyna Gro-
mek, Urszula Wieczorek, Maciej Bialek
oraz kuratorzy: Anna Korpanty, Alina
Kula, Krzysztof Bunda, Piotr Burczyk
i Andrzej Rzepniewski. Efekt prac
zespotu — projekt ustawy o kurateli
sadowej (z 25.01.2001 r.) przekazano ko-
misji sejmowej.

W toku dalszych prac nad potaczony-
mi projektami poselskim (kuratorskim)
i rzadowym, na forum sejmowej Komisji
Sprawiedliwoéci 1 Praw Czlowieka 1 jej
podkomisji, érodowisko kuratorskie re-
prezentowali przedstawiciele KSZKS:
Andrzej Martuszewicz, Anna Korpanty
i Andrzej Rzepniewski. Ich udziat w pra-
cach komisji w okresie od jesieni 2000 r.
do lata 2001 r. mial kapitalne znaczenie
dla ostatecznego ksztaltu ustawy.

Réwnoczesnie z pracami legislacyjny-
mi, kuratorzy w calej Polsce prowadzili
w swoich §rodowiskach lokalnych
dziatalno§é oswiatowa. Dotarli do wszy-
stkich parlamentarzystow i przedstawili
im problematyke kurateli sadowej,
w wielu przypadkach bedac pierwszym
zrodtem informacji o jej problemach. Nie
sposOb wymieni¢ tych wszystkich, ktorzy
w tej dziedzinie wykazywali sie aktywno-
$cig 1 zaangazowaniem, tak jak trudno
przeceni¢ ich dzialania. Wyjatkowe
zashugi wniesli znowu kuratorzy okrego-
wi: Anna Korpanty, Maria Dabska, Anna
Batazy i Teresa Borucka, ktorzy wielo-
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krotnie wuczestniczyli w spotkaniach
z prominentnymi politykami.

Piszac o osobach, ktére wywarly
znaczacy wplyw na powstanie ustawy
o kuratorach, nie mozna zapomnie¢ o po-
stach i senatorach. Wsrod nich w szczegol-
nosci nalezy wymieni¢ postéw: Marka
Markiewicza, Stanistawa Iwanickiego,
Grzegorza Kurczuka, Jerzego Wiercho-
wicza 1 Aleksandra Bentkowskiego, ale
przede wszystkim niestrudzonych pro-
tektorow kurateli: posta Antoniego Szy-
manskiego oraz senatora Zbigniewa Ro-
maszewskiego.

Ustawe trzeba doskonali¢

Ustawa o kuratorach sgdowych jest
wyrazem kompromisu miedzy postula-
tami érodowiska kuratorskiego i nauko-
wego, a Owczesnymi mozliwo$ciami pan-
stwa. Nie wszystkie idee zrealizowano.
Nie udato sie wypracowaé podstaw dla
centrum ksztalcenia kadry kuratorskiej
ani przepisow okreslajacych zadania ku-
rator6w rodzinnych (na podobienstwo
k.k.w.), ani tez nada¢ oérodkom kurator-
skim wlasciwego statusu finansowego.

Udalo sie jednak stworzy¢ ustawe
konstytuujaca jednolita, profesjonalng
stuzbe w wymiarze sprawiedliwosci,
o efektywniejszym modelu kadrowym
1 pozadanym modelu metodycznym.
Ustawa okreslita specyficzny profil za-
dan kuratorskich, pozycje kuratora
wzgledem innych stuzb, strukture orga-
nizacyjng shuzby oraz sposob doboru
i szkolenia kadr. Uregulowatla takze za-
sady odpowiedzialnosci i postepowania
dyscyplinarnego, ustanowila podstawy
dla dziatalnoéci samorzadu kuratorskie-
go 1 zagwarantowata kuratorom godziwe
wynagrodzenie, adekwatne do powagi
spetnianej roli zawodowej, odpowiedzial-
nosci 1 ucigzliwoéci wykonywanych za-
dan.

Poréwnanie liczby postulatéw nie-
spetnionych i tych, ktére ustawa zrealizo-
watla, pozwala na uznanie, ze uchwalona
5 lat temu ustawa o kuratorach sado-
wych jest niezaprzeczalnym i ogromnym
sukcesem. Jest to sukces pokolenia kura-
torow, ktorzy — przez calg dekade prze-
mian ustrojowych panstwa — z ogromna
determinacja realizowali swoje marzenia
o profesjonalnej, sprawnej, prawidlowo
zorganizowanej 1 metodycznie autonomi-
cznej shuzbie kuratorskiej. Poniewaz
w tych dazeniach byli autentyczni,
a w ich staraniach widac byto nie tylko
che¢ podniesienia zawodowego prestizu,
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ale przede wszystkim troske o dobro pod-
opiecznego sadu, a przez to i o dobro wy-
miaru sprawiedliwoéci, potrafili zyskaé
zrozumienie w Srodowisku naukowym,
wérod politykow, a takze w kierownic-
twie 1 wérod przedstawicieli resortu spra-
wiedliwosci.

Za sukcesem s$rodowiska kurator-
skiego w dazeniu do zmian systemowych,
zwienczonych uchwaleniem ustawy, stoi
jego spiritus movens — Andrzej Martusze-
wicz, niestrudzony organizator, negocja-
tor i promotor wizji kurateli, ktéra zna-
lazta wyraz w ustawie. Wesp6l z Anna
Korpanty zjednywal srodowisku kurator-
skiemu sympatie i przychylno$é przed-
stawicieli réznych gremiéw, poczynajac
od sedziow i kierownictwa resortu, po-
przez uczonych, politykow, az po stuzbe
pomocy spotecznej i Stuzbe Wiezienna.

Na rzetelng ocene tej ustawy przyj-
dzie jeszcze pora. Zostala ona wdrozona
w ekstremalnych warunkach, planowano
jej zamrozenie na dwa lata, o rok przesu-
nigto regulacje placowe, liczba etatow
jest nieproporcjonalna do stale rosnacych
zadan, nadal brakuje obstugi i urzadzen
biurowych, a w czteroletnim okresie jej
obowigzywania czterokrotnie probowano
ja zmienia¢. Warunki te nie mogty pozo-
sta¢c bez wplywu na funkcjonowanie
stuzby kuratorskiej, ale to juz materiat
do osobnych rozwazan.

Pomimo niesprzyjajacych okoliczno-
$ci, stuzba kuratorska krzepnie i staje sie
z roku na rok sprawniejsza. Aby jednak
ten potencjal, ktéry w niej tkwi, mogt zo-
staé w pelni wykorzystany, potrzebuje
zyczliwego wsparcia 1 pomocy. Wsparcia
nie tylko etatowego, sprzetowego, ale ta-
kze edukacyjnego, naukowo-badawczego,
a nawet psychologicznego i moralnego
oraz uznania osiggnie¢ stuzby kurator-
skiej. Takiego wsparcia i zrozumienia dla
kuratorskiego trudu nalezy zyczy¢ kura-
torom w pie¢ lat po uchwaleniu ustawy
o kuratorach sadowych.

Tadeusz Jedynak
zastepca kuratora okrggowego
w Sadzie Okregowym w Stupsku

'L, Tyszkiewicz, Opinia Towarzystwa Naukowe-
go Prawa Karnego w kwestii reformy kurateli
sqdowej. Maszynopis dolgczony do pisma
TNPK/1/92 z 8.01.1992 do A. Martuszewicza.

2 Por. K. Sawicka, Model kurateli sqdowej, Biule-
tyn Polskiego Towarzystwa Kryminologicznego
im. profesora Stanistawa Batawii nr 5, Warszawa
1996, s. 12-21, A. Batandynowicz, Raport Komisji
powotanej do opracowania systemu sqdowej kura-
teli dla dorostych, tamze, s. 22-34.
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W Niemczech pomoc ambulatoryjna rodzinom
majgcym problemy z wychowaniem wtasnych dzieci
stanowi wazny element polityki spotecznej panstwa.

anstwo udziela pomocy ambulato-

ryjnej dzieciom i mtodziezy od dzie-

sigtego roku zycia. Albo przez roz-
wigzywanie ich probleméw rodzinnych,
albo wspierajac dorastajaca mlodziez
przy usamodzielnianiu sie.

Rodzice tworza dom

Przy okazji reform socjalnych
w Niemczech w 1997 r. zmieniono przepisy
dotyczace praw dzieci i mlodziezy. Nowe
(,Kinder-und Jugendhilferecht”)
uwzgledniajg koncepcje wychowania
oparte na doswiadczeniach pedago-
gicznych i teoriach wspélczesnych,
dotyczacych rozwoju psychicznego
i fizycznego dzieci i mltodziezy, ich
potrzeb oraz wplywu czynnikéw
wynikajacych z ogdlnego rozwoju
spoteczenstwa. Wszyscy zajmujacy sie
opieka nad dzieé¢mi podkreslaja, ze
jedynie rodzina jest w stanie zaspokoié¢
w pelni potrzeby dziecka i wptywaé
pozytywnie na jego rozwoj.

Na podstawie tych przepiséw mozliwe
stalo sie zwiekszenie pomocy rodzinom
1 stworzenie im mozliwosci zatrzymania
dziecka przy sobie, mimo powaznych
trudnos$ci. Wplyw na to miala réwniez
analiza ekonomiczna, ktora wykazala,
ze koszty utrzymania dzieci i mlodziezy
w placoéwkach opiekunczo-wychowawczych
czy tez takich, ktore w Polsce okreslamy
jako resocjalizacyjne, sq niewspolmiernie
wieksze od obecnie przeznaczanych na
wsparcie rodzin. Tak jak i w innych
dziedzinach zycia (np. ochronie zdrowia),
profilaktyka bardziej sie optaca.

Szczegodlny nacisk polozono na
mozliwie wczesne przyj$cie z pomoca
rodzinom, uwzgledniajac wszystkich jej
czlonkow, rowniez tych dalszych
(dziadkowie, ciocie, wujkowie, kuzyni itd.).

O znaczeniu tej formy pomocy najlepiej
powiedza dane statystyczne. O ile
w 1992 r. na ten cel przeznaczono
211,9 mln euro, to w 2003 r. juz
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1,1 mld euro, co stanowi wzrost

0 422 proc. Z drugiej strony, znacznie
zmalaly koszty utrzymania placéwek
opiekunczo-wychowawczych i liczba
kierowanych do nich dzieci i mlodziezy.

Remenhof

W Remenhof (,Wiatr w plecy”
Resocjalizacja nr 0/06), podobnie jak
w innych oérodkach dziatajacych
w okolicach Hanoweru, wprowadzono
prace ambulatoryjna jako jeden
z istotnych elementow dziatalnosci.

Na poczatek poszerzono zakres
obowigzkéw dwoch pracownikéw pedago-
gicznych, zobowigzujac ich do sprawowania
opieki nad mlodzieza przebywajaca poza
placowka. Stopniowo zwigkszano zakres
i formy pomocy rodzinom wychowankéw,
a w 2003 r. utworzono specjalny dziat,
zajmujacy sie wsparciem rodzin.

Obecnie do pomocy ambulatoryjnej
zaangazowanych jest 8 pedagogow,
ktorzy opiekuja sie ponad 40 rodzinami.
Utworzono tez specjalny oddzial
dla matoletnich matek. W przyjetych
zatozeniach pomoc ambulatoryjna
planowana jest na 6 miesiecy,
ale w praktyce czesto okazuje sie to
niewystarczajace 1 wtedy jest
przedluzana nawet o dwa miesigce.

Pedagodzy musza umie¢ udzielaé
porad, odpowiada¢ na pytania rodzicow
dotyczace réznych dziedzin zycia,
pomagaé w zalatwianiu spraw urzedo-
wych oraz ukierunkowywac, kiedy
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w gre wchodzg zagadnienia prawne

czy konieczno$¢ terapii uzaleznien.
Szczegdlnym wyzwaniem dla

pedagogow jest udzielanie pomocy

cudzoziemcom, ze wzgledu na ich

mentalno§é, odmiennosé kulturowg

ireligijng. Do tego dochodza problemy

z porozumieniem sie, wynikajace

z nieznajomosci jezyka niemieckiego.

Warto podkresli¢, ze liczba mieszkajacych

w Niemczech cudzoziemcow stale wzrasta.

Wazna wspétpraca

Problemy dzieci sq czesto wynikiem
trudnych sytuacji ich rodzicow.
Zadaniem pedagogdéw z Remenhof jest
wplywanie na stosunek rodzicow do
dzieci poprzez wyjasnianie, gdzie tkwi
zrodlo trudnoéci oraz motywowanie ich,
aby po okresie bezczynnoS§ci wreszcie
zobaczyli swoje dziecko na tle problemow
rodziny. Wazne, cho¢ trudne, jest
ukazywanie rodzicom perspektyw
1 mozliwosci zmiany swojej sytuacji
oraz zachecanie ich to tego.

Pomoc ambulatoryjna nie przyniesie
efektow bez wspotdziatania placowki
irodzicow w osigganiu éciéle okreslonego
celu. Dlatego pedagodzy z Remenhof na
biezaco 1 systematycznie (co trzy miesigce)
analizuja swojq prace podczas spotkan,
w ktorych biora udzial osoby zaintereso-
wane, m.in. dzieci wraz z rodzicami.
Wspdlnie omawia sie efekty pracy,
trudnoéci z nig zwigzane 1 mozliwoéci ich
rozwigzania. Rodzice sami formutujg
cele, ktore zamierzajq osiggnac.

tekst i zdjecia Christof Hejna
kierownik oddziatu ambulatoryjnego
w Remenhof

ttumaczenie Ewald Jacek Dukaczewski
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Felieton

am przeSwiadczenie graniczace

z pewnoscig, ze w Polsce resocjalizacji

nigdy nie traktowatlo sie powaznie.
Przynajmniej w tzw. dtuzszej perspektywie
czasowej. Owszem, poktadali w niej
(resocjalizacji, nie perspektywie) nadzieje tworcy
kodeksu karnego z 6 czerwca 1997 r.
Ten doniosty wowczas akt prawny, zrywajacy
z represyjnoscia okresu Polski Ludowej*,
dzi$ nazywany jest pogardliwie liberalnym.
Niestusznie, zwtaszcza w Swietle ostatnich
nowelizacji, przy czym — jak styszymy —
jest to dopiero owych nowelizacji poczatek.

Ataki na 6wczesne kodyfikacje karne,
bo rownoczesnie zostaly uchwalone kodeksy
postepowania karnego oraz wykonawczy,
przewidziat od razu $p. Lech Falandysz, swego
czasu pierwszy prawnik prezydenta Lecha
Watesy. Od jego nazwiska ukuto termin
falandyzacjiprawa, poniewaz — jak rzadko
kto — potrafil wynajdywac luki w prawie
i niebezpiecznie zblizac sie do granic jego
stosowania w ,demokratycznym panstwie
prawnym” (art. 2 Konstytucji RP
z 2 kwietnia 1997 r.).

Podczas wywiadu spytatem o to Lecha F.:

— Przeciez bylo tak, ze pogranicznicy
zdejmowali juz karabiny.

Na co Falandysz:

— No dobrze, ale czy przekroczyliSmy te granice?

Musialem mu przyznaé racje. Nie przekroczyli.

Rozmawiali$my gtéwnie o k.k. i k.p.k., ale jak
gdyby przewidujac znacznie pozniejszy wlasny
akces do ,,Resocjalizacji”, zagadnatem go 1o te
problematyke.

— Wiesz co — powiedzial — ja sie na tym tak do
konca nie znam, ale chodzi o to, by skazany byt
odtad nie przedmiotem, ale podmiotem
odbywania kary. Konsekwencja takiego stanu
rzeczy bylby obowiazek zajecia sie nim takze
wtedy, gdy wychodzi na wolno$¢ bezbronny,
bo zona go opuécila, bo nie ma gdzie mieszkac,
zadnej pracy, jakichkolwiek perspektyw oprocz
powrotu do celi.

Wtedy akurat pracowatem w Wydawnictwie
Zrzeszenia Prawnikow Polskich, a Lech
Falandysz pisat stowo wstepne do trzech
kodeksow. Zacytowal m.in. uzasadnienie
owczesnej Komisji ds. Reformy Prawa Karnego,
w ktorym mowa o okresleniu celu wykonywanych
kar: ,,(...) powinno nim by¢é umozliwienie
skazanym powrotu do spoleczenstwa oraz
prawidlowe ich funkcjonowanie w spoleczenstwie,
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taj, synu!

co zarazem bedzie przeciwdziataé powrotowi
do przestepstwa.”

Idee, pomysly byly rownie szlachetne,
co nieziszczalne. A to z powodu trzech brakow:
pieniedzy, pieniedzy i jeszcze raz pieniedzy.
Syndrom krotkiej kotdry oznacza nie tylko
niedobor srodkéw dla wychowawcoéw wieziennych
z prawdziwego zdarzenia, dla kuratorow,
ale jednocze$nie kompletng ,impotencje”

w tak istotnych kwestiach, jak mozliwo$¢ pomocy
w zdobyciu pracy, jakiego§ miejsca zamieszkania,
ubezpieczenia spotecznego.

Po czym ja si¢ nawet nie dziwie, ze nowa
wladza przestata ukrywac od dawna w niej
istniejaca niewiare co do skutecznosci
przedsiewzieé resocjalizacyjnych. Podejrzewam
przy okazji, ze przeraza ja nieszczesny czton
»socjalizacja” (z socjalizmem sie kojarzy), bez
przedrostka ,re”. Co gorsza, nie brak dowodow
na inkryminowang zaltosna skuteczno$é, o ktorej
$wiadczy niebagatelna populacja recydywy.

Obok niej mamy takze zjawisko, ktore
nazwalbym rodzinng niepoprawnoscia
czy uwarunkowaniem. W tym momencie
przypomnial mi sie dowcip o pewnej mtodej,
ambitnej dziennikarce, ktora postanowita napisaé
reportaz o ludziach po raz pierwszy trafiajacych
do wiezienia, przepraszam, zakladu karnego.
Zmalazta bardzo mtodego cztowieka i pyta go:

— Kto pana przyjat i jakie stowa ustyszal pan
po zatrzaénieciu bramy?

—Jak to kto? — odpowiada mtodzian. — Tatus.
A pierwsze stowa brzmiaty: — Witaj, synu!

Chyba przyznaja Panstwo, ze, pomijajac
warstwe didaskaliéw, to weale nie musi by¢
dowecip.

Mamy wiec kolejny syndrom: btednego kota.

Z powodu wiadomych brakéw resocjalizacja

nie wydaje takich owocdw, na jakie oczekujemy.
A skoro nie przynosi, to sceptycy nie widzg
powodu, by ja wzmacniaé. Nie wpadajmy
jednak w panike, bo 1 pare osob, 1 pare
instytucji obywatelskich sprawy nie odpuszcza,
mimo krzywych spojrzen. Musimy sobie

jednak zdac sprawe, ze takze i od nas zalezy,
czy o resocjalizacji bedzie sie wiele méwito,

ale niewiele robilo, czy bedzie sie mniej mowilo,
ale wiecej robito, czy tez nie mowilo nic

—1tylez robito. I w rezultacie, albo przystowiowe
dziecko zostanie w kapieli, albo zostanie
wylane wraz z nia.

Piotr Ambroziewicz
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* Potocznie o latach 1945-1989
mowi sig jako o czasach PRL.
Tymczasem Polska Rzeczpo-
spolita Ludowa powstala do-
piero na mocy Konstytucji
z 22 lipca 1952 roku. To tylko
tak dla formalnosci.

resocjalizacja




Recenzja

Polecamy

~STREETWORKING.
TEORIA

| PRAKTYKA".
Praca pod red.
Elzbiety Bieleckiej.
Warszawa 2005

W ramach cyklu
monografii czasopisma
,Pedagogika spoleczna”
(4/2005) ukazatla sie
niezwykle wazna
ksigzka pod redakcja
dr Elzbiety Bieleckiej.
Przedstawiono w niej metode
pracy socjalnej zwang
streetworkingiem (dost.: praca
na ulicy czyli bezposrednio
w §rodowisku zagrozonym)

i programy realizowane ta
metodg oraz ogdlna
charakterystyke wspolczesnej
mtlodziezy w Polsce.

Ksiazka jest zbiorem
praktycznych uwag
skierowanych do obecnych
1 przysztych streetworkerow,
wolontariuszy —
koordynatoréw projektow.
Wsrod autoréw sa
pracownicy naukowi bedacy
jednoczeénie praktykami
(Jacek Kurzepa, Elzbieta
Bielecka, Ewa Kozdrowicz),
autorzy i koordynatorzy
programéw (Tomasz
Szczepanski i Piotr
Shupek-Opolski z Zespotu
Ognisk Wychowawczych
im. Kazimierza Lisieckiego

,Dziadka”, Joanna Winiarska
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STREETWORKING

TEORIA | PRAKTYKA

Pod redoklg
Elihinty Bielockio]

PEDAGOGIUM®

£rCuA FEOACOGE

‘Wiz 2005

i Wojciech Ronatowicz ze
Stowarzyszenia na rzecz
Dzieci i Mlodziezy ,,Program
Stacja”), a takze praktycy
streetworkerzy (Jacek
Charmast, Natalia Magreta
i Aleksandra Stanczak

z Centrum Redukcji Szkod
MONAR, Katarzyna Kaszek
ze Stowarzyszenia Pomocy
Rodzinie DROGA

w Biatymstoku). Wszyscy
dzielg sie swoimi
do$wiadczeniami pracy

z dzie¢mi wykluczonymi
spotecznie.

O doswiadczeniach
zagranicznych pisze Daniel
Queff z francuskiego
stowarzyszenia Grupy
Pedagogiki 1 Animacji
Spotecznej, Anna Kruszewska
omawia prace prewencyjng
w Holandii, a Monika
Winiarska wspomina prace
z dzie¢mi ulicy w Peru.

dr Ewa Kozdrowicz
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11-13 pazdziernika - o SN

Organizatorzy: psycholodzy Komendy Gtéwnej Policji. Réwniei_; -
dla przedstawiciele innych stuzb mundurowych (PSP, MON, SG), -~ @b

Konferencja ,Przeszto$¢ — Terazniejszo$¢ — Przysztos¢. X-lecie e i
Dziatalno$ci Psychologéw Policji”. 5 -
L]
$rodowisk naukowych, stuzby zdrowia. -
Wigcej informaciji: tel. 022 60 125 04'4.\'.-

13-14 paidziernika

Mazowieckie Centrum Szkolen ,,Anna” organizuje szkolenie dla-
pracownikéw socjalnych: ,Mediacje i negocjacje w rozwiazywaniu &

Targi Pracy dla Humanistéw odbeda sie w siedzibie Szkoty Wyiszéj g

Psychologii Spotecznej w Warszawie, w godz. 10.00-16.00.
Organizatorem jest Centrum Pracy i Kariery SWPS. '
Wstep onny dla wszystklch zamteresowanych.

20 pazdziernika (Poznaii), 14 listopada (Gdansk), 12 grudnia (Katowice)-' .
' .Badanie efektywnosci pomocy dla grup szczegdlnego ryzyka —=¢
Twoja Szansa Plus” — cykl seminariéw orgamzowanych przez ASM

szczegdlnego ryzyka. f
Informacije: llona Matusiak, tel. 024 355 77 6

d2|a|u w warsztatach pracy nad sobg, opartych na psychologii i filozofii -
chrzescijanskiej: ,W zgodzie ze sobg czy w zgodzie na siebie?”.
Zajecia prowadzi Matgorzata Jatocho, filozof i psychoterapeuta. '

Informacie i zapisy: tel. 041 345 20 63 &=

17-18 listopada '

Stupsku: ,Wyzwania pedagogiki. Dynamika przestepczosci w Polsce *
psychospoteczne i kulturowe determinanty zjawiska oraz nowatorskie
prady dziatan zaradczych”. Konferencja potaczona z seminarium

Ogdlnopolska Konferencja Naukowa pod honorowym patronatem =5

Pawet Koztowski 698 675 025, koz.pawel@gmail.com,‘: :
tukasz Wirkus 602 767 841, wirkus.I@gmail.com. &

Przeciw agresji w szkole

i przemocy réwiesniczej” — kurs doskonalacy, przeznaczony dla
psychologdw, pedagogéw, nauczycieli, studentow. Zajecia w siedzibie -
Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej
Warszawie przy ul. Polnej 46a oraz w specjalistycznych placéwkac!
$wiatowo-wychowawczych na terenie kraju. Mozliwe organizowani

.Budowanie koalicji szkoty, rodzicow i poradni przeciw agresj

szkolen i kurséw na zlecenie konkretnej placéwki.
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Fotoreportaz

1998 r. rozpoczatem w Za-
ktadzie Karnym w Ktodzku realizacje au-
torskiego projektu artystyczno — terapeu-
tycznego ,,Sztuka dla pokoju — teatr jako
katalizator”. Zatozylem wraz ze skazany-
mi Teatr Wiezienny ,,Po Drodze...”.

Od tego czasu minelo osiem pracowi-
tych lat. Skazani, pod moja opieka, stwo-
rzyli cztery autorskie przedstawienia:
,Tak bardzo Cie kocham...”, ,Jam Jest...”,
,Przyjaciele z Czarodziejskiego Lasu — baj-
ka o poszukiwaniu tego, co w zyciu najwaz-
niejsze”, ,,Bajka o zwariowanym s$wiecie”.
Wszystkie byly inspirowane rozmowami,

Teatr ,Po Drodze...

pytaniami, marzeniami i do§wiadczeniami
wiezniow. Nigdy nie korzystaliSmy z goto-
wych scenariuszy. Skazani sami projekto-
wali i budowali scenografie, a do przedsta-
wien wykonali lalki teatralne.

Poniewaz spektakle byty kilkakrot-
nie wznawiane, co w warunkach wiezien-

nych oznacza — tworzone jakby od
poczatku, to mozna powiedzieé, ze sce-
nariuszy stworzyliémy duzo wiecej. Tak
dziato sie¢ wtedy, kiedy np. po roku lub
dwoch od premiery zmienial sie sktad
grupy. Jedni wyjezdzali do innych wie-
zien, inni wychodzili na wolnos¢ i trzeba

n

bylo scenariusz dopasowac¢ do nowych
aktorow.

Ostatnio przygotowalismy ,,Makbeta”
Williama Szekspira, pierwsza sztuke
oparta na gotowym scenariuszu. Do tej
pory nasze przedstawienia zobaczyto ok.
3,7 tys. 0sob, glownie mtodziez szkolna,
dzieci, wiezniowie i ich rodziny.

Teatr 1 sztuka sa dla skazanych droga
i metodq wspomagajacq proces poznawa-
nia siebie, swoich emocji, wlasnego spo-
sobu komunikowania sie ze sobg i innymi
ludzmi, a takze uczenia sie wspélpracy,
uaktywniania tworczych zdolnosci. Po-
przez spektakle rozwijaja sie i robig co$
dla innych. Majq szanse wyrazenia tego,
co jest dla nich wazne 1 okazje do na-
wigzania dialogu z ludzmi zza wiezien-
nych muréow.

Précz bezposredniej pracy ze skaza-
nymi, w ramach Teatru Wieziennego ,,Po
Drodze...” realizujemy tez dziatalnosé
profilaktyczna, edukacyjng i artystycznag
(przeciwdzialanie uzaleznieniom, prze-
mocy w rodzinie i przestepczosci), skiero-
wana do dzieci i mltodziezy.

tekst i zdjecia Krzysztof Papis
certyfikowany psychoterapeuta
www.teatroterapia.pl




